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1. INTRODUCAO

O Programa de Acdo de Barbados, elaborado em @#brll994, congregou 0s
Pequenos Estados Insulares em Desenvolvimento (SAD8sséncia de sua discussao
aprimorou-se uma década apos, quando do encordgrtih@s Mauricio, realizado em
2005, integrando-se 43 Pequenos Estados e maiértes de cotas baixas na Alliance
of Small Island States (AOSIS). Em outubro de 20@f, Seychelles, ocorreu um passo
decisivo na reunido em que se discutiu a implengéotda chamaddauritius Strategy,
indicativa da necessidade de busca de colaboraagy@opensar estratégias de protecéo
contra os desastres naturais e fortalecimento liidasedade Sul-Sul. Sete demandas

foram priorizadas, dentre as quais, a de gerenatantke desastres.

Os Pequenos Estados Insulares tém como caracgmstnum, um processo de
desenvolvimento ainda fragil e contribuicbes infings emissdoes de gases de efeito
estufa (GEE’s). Contudo, sofrem o risco de que asdavicas Climaticas (MC)
impactem significativamente sobre a dindmica sé@tdrica enddgena da producéo do
seu espaco, isto é, os fixos e fluxos elaboradts gueiedade no seu territério. Esse
grupo de paises clama, para si, acdes concretasndanidade internacional, visando
que seus direitos de sobrevivéncia e de contingida®mo nacdo, possam ser
assegurados. No entanto, deparam-se com 0 avaeg¢esdos, em passos cada vez mais
acelerados, ao invés de medidas que visem pradsgetegridades territorial e social. O
Brasil, como participante e na liderangca da Comaded dos Paises de Lingua
Portuguesa, pode ter um papel relevante no tratangenquestdo junto aos Pequenos

Estados Insulares de lingua portuguesa que saticijada.

No contexto de Mudancas Climaticas, a elevacaoidel do mar e a perda da
parcialidade/totalidade do territorio insular paundacao e eroséo costeira podem trazer
implicacOes sobre as formas de ocupacdo correnterdmrio, na economia e na vida
social num sentido mais amplo, induzindo a necedsidle medidas mitigadoras, tais

como:

e O deslocamento e reassentamento de comunidadesasnfgara outros

locais, inclusive, para outros paises;



e« O abrandamento de crises internas devido ao auntentpressao sobre
parcelas do territorio nacional que, paulatinacvigoriamente, sera considerado seguro.

Especiais pontos de tenséo serdo o acesso e usecdosos hidricos e alimentares;

« A elaboragdo de estratégias de convivéncia pacificae 0s grupos
caracterizados por diferencas étnicas e religioddsjindo eventuais disputas por

territorio e direitos a provisdes dos minimos git@gua, comida, habitacdo, vestuario).

De antemao, em contexto de desastres, sabe-sé@aas sulheres e as criancas
as principais vitimas nas disputas pela sobrevigéhlima vez que 0s eventos extremos
relacionados as Mudancas Climaticas levem a inegbrinundacdo da(s) ilha(s)
constituinte(s) do territorio de um pais, ou dasglas consideradas habitaveis, havera a
necessidade de se buscar novos territorios pagecéws da populacdo afetada, os quais
estardo para além do espacgo geopolitico nacionéko@o provocado por tal catastrofe
ambiental, constituinte de um novo grupo socialod@anado “refugiados ambientais”,
exige um arcabouco do direito humanitario que ainda se encontra devidamente

sedimentado.

Nessa problematica inclui-se S&o Tomé e Principgs gituado no continente
africano e razéo pela qual elaborou-se esta praglesensino-aprendizagem no tema de

Mudancas Climaticas voltado para o ensino béasico.

A gravidade do tratamento do tema das Mudancasatitias traz o desafio de
valorizacdo de um processo reflexivo sobre os tfesague considere 0os pressupostos
culturais, sociais, econémicos e geograficos deadadalidade. Trata-se de subsidiar
decisdes que a sociedade envolvida tomara paeassianautodeterminacéo. Além disso,
h& que considerar, em particular, a pessoa dacerié®e todos os membros de uma
familia sdo suscetiveis a vivenciar 0 evento dedesastre como uma experiéncia
penosa, a criangca é quem esta sujeita a vivenaidale significativamente, devido ao

fato de sua insercéo social ser subordinada e ipledan

Segundo o0s pressupostos construtivistas, ha umegsoc paulatino de
acomodacdo e assimilacao no qual a crianca vaarsgodconta do mundo e das varias
possibilidades de ser-no-mundo o que acarreta,da ¢ase do desenvolvimento,
parcialidades e potencialidades na perspectiveglesentacdo dos fatores de ameaca e

perigo.



Um Pequeno Estado Insular, ainda em desenvolvimgressupde que as
relacdes comunitarias sejam relativamente fluidagje torna o territério do entorno tao
familiar para a criangca quanto aquele que se siétritamente a sua moradia. Vai dai,
que o aprendizado informal e formal que a criangaliza acerca das interacOes
socioambientais adequadas com o lugar, frente a@stas extremos relacionados as
Mudancas Climaticas, necessita passar por umaboralgiio para ajustar-se a novos
patamares de seguranca frente aos perigos naturais.

Os educadores envolvidos nesse aprendizado - pafgssores, liderancas
comunitérias e afins - devem, contudo, prover-seay@as referéncias para promover, na
crianga, comportamentos que reduzam o risco paresima, incluindo a mitigacao do
sofrimento emocional relacionado num primeiro motmendesestruturacdo do espago
de vivéncia e convivéncia no territério. Posterienmte, tais educadores precisam apoiar
a crianca na condicdo da mesma como o membro mdisravel de um grupo de
potenciais “refugiados ambientais”, isto €, alguéra identidade nacional necessitara

ser vivenciada sem sua base territorial correspurde

Os educadores terdo que lidar com o desafio deodstsuir e reconstruir as
referéncias espaciais da crianca, até entdo setdidzen na experiéncia e no saber
formal, sem minar nela a confiaficao processo educativo. Educadores que, num
momento, valorizaram alguns referenciais espac@i® sendo ‘a ordem no mundo’, na
qual os fluxos deveriam prosseguir, véem-se didatéarefa de promover na crianga
capacidade de enxergar novas légicas na ‘desordemuthdo’ - que é o contexto de
desastre -, descartando parte do j4 sabido e exjmde pelo contexto inédito e
habilidades novas. No partilhamento das incertezasmo € o contexto atual da
sociedade global - discutir prospectivamente, tiefle acerca de possibilidades de
diferentes cenarios, € uma estratégia educativamsaittar frente a possibilidade de
anomia de populagfes historicamente vulneravei®ocos nacionais de S&o Tomé e

Principe e, em especial, as criancas deste pais.

Enquanto, na relacdo das criancas com o0s paisnleeconento € empirico e
informal, com o professor o conhecimento adquigdormal. Num contexto em que 0s

riscos se avolumam, a vulnerabilidade da criangse mbminuir se os conhecimentos

° Conforme Giddens (1991), a rotina oferece umarsega ontolégica ao individuo e esse é o esteiguab
se mantém a confianga nas praticas sociais.



formal e informal integrarem-se para dar intelijilside & nova situacdo construindo

comportamentos mais Seqguros.

Contudo, em cada faixa etaria repousam, na criahgtintas capacidades para
compreender o contexto de desastre de modo a ravabapresenca ou auséncia
circunstancial de adultos, quais sdo as melhorgat@&gias para manter-se segura e
minimizar danos a sua integridade fisica bem comooadicbes de aplicabilidade de
tais estratégias. Ha4 que se considerar, aindag qoenponente emocional interveniente
nas percepcdes e representacdes do risco estecandrneste processo tanto para
favorecer uma resposta adequada a mitigacdo das dpranto seu contrario, isto €,

para agrava-lo.

Ao pensar no quadro de ampliacdo dos desastreshdek®e pelas Mudancas
Climéticas Globais, o Brasil tem estimulado a &de politicas de prevencao voltadas
para 0os varios segmentos vulneraveis da sociediidre os quais, o de criangas, a
quem vem se dedicando na producdo de materiaisvidades especificas. Neste
contexto, o Nucleo de Estudos e Pesquisas SograiBesastres do Departamento de
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de S8osCaNEPED/UFSCar desenvolveu
uma tecnologia de educagcdo em desastres denomimagizete interativaTrata-se de
um material que parte das caracteristicas de deogfizsica e humana de um
determinado cenério que da base a uma dinamicauge goltada ao publico infantil.
Apresenta-se como uma ferramenta, a um sé temgal@ reflexiva, no suporte a

relacéo ensino-aprendizagem no tema dos desastres.

Ao longo do ano de 2006, o NEPED desenvolveu umgueta com as
caracteristicas de geografia fisica e humana dadghS&o Tome, visando ser a base de
oficinas com professores do Ensino Béasico das stigecomunidades desta ilha, bem
como da ilha de Principe. Pretende-se que, comparteudeste roteiro de utilizacao, tais
professores possam replicar o processo de prodiss&maquete e fomentar a dinamica
gque a mesma enseja junto as criancas sob sua sebflmtade. Deseja-se com esse
material atingir a professores inseridos em esabdatdas as regides de Sdo Tomé e
Principe e, em especial, os menos favorecidos patebimento de atividades e
programas vindos do exterior, como nas comuniddid@sfineas de Sdo Jodo dos

Angolares, Porto Alegre, Sdo Miguel e Santa Caaana ilha de Sdo Tomé.



Por meio da maquete interativa, busca-se susdgaussdes, em sala de aula,
sobre a gravidade dos eventos extremos relaciorzedigsidancas Climéaticas bem como
sobre as alternativas para preservar a vida humasalementos naturais e construidos
do territorio. Com isso, intenta-se que os processeiais enddgenos de S&do Tomé e
Principe sejam incrementados, numa perspectivicipativa, em direcdo a estratégias
de prevencéao, preparagao e resposta mais efic@aedo a crianca participe da reflexao
acerca do problema, maiores serdo as chances pmraseus mecanismos de
compreensdo do contexto de desastre e sua sitfragdie aos mesmos se coadunem

com niveis adequados de seguranga a sua integfidade mental e emocional.

A fim de testar a efetividade desta ferramentaguad publico infantil e pre-
adolescente, em novembro de 2006, testou-se a idm&mm quatro diferentes grupos,
da quinta a oitava série do ensino fundamentakpj@num estabelecimento escolar
brasileiro, a Escola de Educacao Infantil e Enginndamental Oca dos Curumins, no
municipio de S&o Carlos-SP. A referida escola teanpsoposta pedagogica baseada nos
principios da pedagogia Freinet, que se alicercageatro eixos fundamentais: a
cooperacdp como forma de construgédo social do conhecimentomunicacdpcomo
forma de integrar esse conhecimentajegumentacdona valorizacdo do registro da
histéria que se constréi diariamente; afatividade isto €, o elo de ligacdo entre as
pessoas e 0 objeto de conhecimento. Tais eixosasfpativeis com os pressupostos da
tecnologia desenvolvida e aplicada a partir de mi@guinterativas, uma vez que ha
convergéncia com os principios piagetianos quenfaiabase do referido trabalho. As
etapas da atividade, com ilustracOes referentesesoftados com os quatro diferentes
grupos e que foram coroados de éxito, serdo abasdadiante. As bases conceituais e
os fundamentos dessa atividade € que veremos ia. segu
2. A IMPORTANCIA DO TEMA DOSRISCOSE DESASTRES NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

O conceito de risco tem tomado o centro do debate Giéncias Sociais em
virtude do aumento da frequéncia e intensidadedédsastres relacionados a producao
material e simbdlica da modernidade. Desde a débad®80, consolidou-se o tema da
sustentabilidade socioambiental para pautar a x@fleacerca da magnitude das
consequéncias nefastas do que era entendido pgrepso e prosperidade, razdo pela

qual foi se esgotando a suficiéncia do argumerdbahilistico da questédo dos riscos, tal



como os relacionados ao uso indiscriminado de égams, a geracdo de energia
nuclear e outros. Conforme Beck (19937),ambiente’ndo pode mais ser considerado
como uma variavel exdgena a vida sociah@ contrario, deve ser visto como parte
constitutiva da vida social, de tal modo que ostafedeletérios provocados pelos
fendmenos naturais sobre o espaco devam ser eti@ips segundo uma perspectiva
critica acerca das praticas de producdo socialspace e ndo sob um viés fatalista
(VALENCIO et al, 2004; VALENCIO et al, 2005).

Ulrich Beck propde a substituicdo da idéiacddem sociapela desociedade de
risco, na qual a situacdo normal da sociedade é cdteafrbavendo constantemente a
discussdo do cotidiano em que o0s riscos atingenenpisimente todo mundo,
indistintamente de classes, etnias, crencas@bmm o advento da sociedade de risco, 0s
conflitos da distribuicdo em relagdo aos ‘bens’n@a, emprego, seguro social...) séo
encobertos pelos conflitos de distribuicdo dos &fialos™ (BECK, 1997, p.17). Trata-
se de riscos com efeitos globais, denominada pgty aomo risco de civilizagdo. Neste

mesmo sentido, Briiseke concorda com Beck ao assima:

A sociedade industrial caracterizada pela sua @@g@de de gerar riquezas e
distribui-las desigualmente, em uma proporcao r@t#oedesconhecida, ganha na
perspectiva de Beck, uma outra dimensao: ela dkxser exclusivamente uma
sociedade baseada no principio da escassez esmun@a sociedade cada vez
mais saturada, mais cheia de imponderaveis e efeit@o-previsiveis
(BRUSEKE, 1997, p.117).

Na mesma linha de Beck, guardadas suas difere@gdens afirma que o processo
de modernizacgéo fez com que os riscos deixassesardmntingentes e acidentais para
se tornarem integrantes da propria modernidadensfa&le transformar continuamente
o territério introduz, sobretudo, a instabilidadmiriente na vida social. Segundo
Giddens ha (...) um novo perfil de risco introduzido pelo adie da modernidade.
Chamo de perfil de risco um elenco especifico deagas ou perigos caracteristicos da
vida social moderna(GIDDENS, 1991, p. 112).

Atualmente, a caracteristica de nossas vidas éeosqupoderia chamar de
“‘incerteza fabricada”. Muitos aspectos da exis&matidiana tornaram-se organizados
apenas em termos de “suposi¢cfes de cenario”; is@b®mo-nos a construcdo de
provaveis resultados futuros sem a conviccdo de apianesmos serdo logrados

efetivamente. Num mundo em mutacdo acelerada doesnte vida, acrescido ai 0s



riscos tecnologicos de larga escala (relacionagos,exemplo, ao uso de alimentos
transgénicos, consumo de agua contaminada com hmsné metais pesados, aumento
da frequéncia e proximidade com estacfes de raae ke utilizagcdo de celulares,
insercdo de usinas nucleares, como fontes limpasireas adensadas etc) e 0s riscos
naturais (como da gripe aviaria e dos eventos mxiserelacionados as Mudancas
Climéticas), perguntamo-nos: quais 0s aconselhasedér aos pais, professores e
cuidadores de criancas em geral, acerca de ondar,ntprais habitos adotar e quais
valores perseguir? As circunstancias de vida mepresisiveis dizem-nos que a
permeabilidade dos comportamentos € algo validsimasomo a flexibilidade nas
formas de fixacdo. Porém, ambos devem ter por laaswlidez dos valores da
solidariedade sincrbnica e diacrbnica uma vez guagns societais fortalecidos € o que
poderdo fazer o grupo enfrentar as adversidadesetteor forma possivel. O problema
consiste em que ndo ha mais caminhos claros dendsgienento conduzido de um
estado de coisas para outro (GIDDENS, 1997), or@iee colabora para oferecermos
horizontes nitidos as criancas de nosso temp@n@sinos ofertar alguns instrumentos
para que elas conduzam suas préprias indagac@&sreando valores caros a vida em
sociedade fora de um estado de barbéarie.

Se, na sociedade de risco, as pessoas sdo comsatgeconfrontadas com os
limites e com as consequUéncias de suas acdes, istaappra o ato educativo € a de
motivar a crianca a esse confronto respeitandovites$ éticos, emocionais e cognitivos
de aproximacgao com os fendmenos sobre 0s quaehsaeca.

O conceito deeflexividadeemergiu, no debate socioldégico contemporaneo, para

explicar a possibilidade de autocritica da sociedhdnte de suas préticas e risco:
A reflexividade da vida social moderna consistdato de que as praticas sociais
sdo constantemente examinadas e reformadas a luzfaenagdo renovada

sobre estas préticasociais, alterando assim constitutivamente seuterara
(GIDDENS, 1991, p. 46).

Logo, se somos produtores de riscos, somos iguéneapazes de superéa-los,
embora, ndo raro, fazemo-lo criando novos riscos.
Segundo Milton Santos (1998), a configuracao tatal € a soma de pedacos de

realizacdes atuais e de realizacdes do passadbor@ens e a producdo se ddo em



sistemas e 0s objetos e lugares também séo sistEssEs sistemas se interpenetram e
séo ricos em instabilidade e contingéncia, pomeptan, sdo sistemas de acdes:
As acgbes, por sua vez, aparecem como acdes aegiomovidas por uma

racionalidade conforme aos fins ou aos meios, enéel a razdo formalizada,
acédo deliberada por outros, informada por outrddN{SOS, 1998, p.91).

Em meio a tantos sistemas, a bus@s#ante pelo progresso, fixos e fluxos séo
intensos. Os fixos (casa, porto, armazém, plantacao, fabraajtem fluxos ou recebem
fluxos que sdo os movimentos entre os fiX@ANTOS, 1998, p.165). Os fluxos sé&o
comandados pelas relacdes sociais que precisarfixdespara se realizar. Se formos
traduzir o territorio na dimensao social, um térid que intensifica os fluxos e fixos é,
portanto, aquele que aumenta os riscos para agyatesli se encontram. O territorio é
um concentrador de beneficios, mas, ao mesmo teagqpdo que toma o significado de
benéfico pode ter induzido processos geradoresshesties.

A proposta de maquetes interativas € tiaduzprocesso supra, de producdo e
dindmica do espaco, para o escopo do universatinfdma maquete foi especialmente
desenvolvida para Sdo Tomé e Principe cujos pnoeedos de fabricacdo e aplicacédo
detalhamos adiante.

3. JUSTIFICATIVA DA PROPOSTA DE UTILIZACAO DE MAQUETES

INTERATIVAS EM SAO TOME EM PRINCIPE PARA REFLETIR S OBRE O
TEMA DOS EVENTOS EXTREMOS RELACIONADOS AS MUDANCAS
CLIMATICAS

S&o Tomeé e Principe (STP) € uma Republica Demoarktcalizada a Oeste no
continente africano, entre 1 grau 44' de latitudetdNe O graus 1' de latitude Sul e 7
graus 28' de longitude Leste e 6 graus 28" de tadgiLeste, cerca de 300 quildbmetros
da costa do Gab&o, no Golfo da Guiné. Possui witétées de 960 krfii e 209 km de
costa, com uma populacédo estimada em 140 mil maésaapresentando crescimento
demogréfico de 2,62% a.a. e expectativa de vidpodeo mais de 63 anos de idade. E
um arquipélago constituido por duas ilhas de origalvéanica: S. Tomé, com 859 km
e Principe, com 142 KmSeu clima é Equatorial, com temperaturas médiasis que
variam entre os 22° e os 30°C. A estacao chuvosaeode outubro a maio, com
temperaturas elevadas e trovoadas tropicais. Entoonauma pobreza persistente, que
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afeta em torno da metade da populacdo, S.Toméeigtrieé visto como um dos ultimos

paraisos ecoldgicos da Téfta

Em S&o Tomé e Principe, os variados credos, pdlmgnte as tendéncias
animista e catolica, podem influir tanto nas disinrepresentacées que o0s diversos
grupos da populacdo tenham acerca dos riscos aetains as Mudancas Climaticas

COmMo has praticas sociais visando a segurancaugo.gr

Sua economia, na época colonial, esteve basead@voura extensiva de cana
num sistema escravista e, atualmente, baseia-s@eam, pesca e culturas secundarias,
como coco, feijdo, banana, palmito e maméo e tgrardincia de petrdleo, maquinas e
equipamentos e de alimentos. Afora a pesca em ngale-esta na dependéncia da
manutencdo da integridade do ecossistema aqudfico,pode colapsar a partir da
mudanca de temperatura da &agua e correntes marinles demais atividades
econbmicas, que sao fundamentalmente agricolassed@m zona costeira; logo,
passiveis de serem impactadas pela elevacao dodoivear e tempestades severas. A
possibilidade de desestruturacdo da organizacambOstoa pode trazer demais
encadeamentos deletérios a vida social, como fempiedemias, convulsdes sociais e
outros. A llha de Sdo Tomé conta pouco no calceloegponsabilidade nas Mudancas
Climéticas. Manteve constante a contribuicdo nalygdo dos Gases de Efeito Estufa
(GEE’s), entre 2002 e 2003, de 0,001 tanto na a&stad Nacdes Unidas quanto na
escala revisada da CQNUMC (na qual o Brasil apazeoe+ de 2,0 e os EUA com +
de 20,0) (NACOES UNIDAS, 2002).

Todavia, a infima contribuicdo na emissdo doEGEao livra Sdo Tomé e
Principe do risco de ter seu territorio severamerdenprometido pelos efeitos
ambientais das Mudancas Climaticas conforme virooeaa A reorganizacdo do espaco
insular resultante de deslocamentos para fora d&s ditoraneas de risco, a que Sao
Tomé precisara proceder, devera ser seguido dasidade maior da ajuda de outros
paises para abrigar ou provisionar a populacacmut provavelmente sera colocada
no status de refugiados ambientais. A Convencédo Nasdes Unidas para o0s
Refugiados, adotada em 1951, reconhece que ostr@ssaaturais ou tecnologicos

19 Disponivel em: <http://mega.ist.utl.pt/~mles/SamiEsFotografias.htrml. Acesso em: 10/6/1006.
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podem gerar deslocamentos compulsérios, para opas®s e mesmo internamente.
Porém, a UNHCR (ACNUR) reconhece que, mesmo comarzepa da EIRD,

UNESCO, OCHA, UNICEF e outros, a comunidade inteiorzal ainda ndo sabe lidar
com tais questdes e precisa ampliar suas habibdade resposta de emergéncia
incluindo garantia de recursos para amparar osograpja vulnerabilidade se ampliou
devido ao limitado acesso a terra, abrigo, benscdssseguranca, discriminacdes

étnicas, religiosas e politica.

O desafio referente a esta proposta é focalizaespacial as criancas em meio
a populacdo santomense em risco. Prepara-la paesmtenhar sérios danos para o seu
territdrio, como a perda de parte ou totalidade,d@$sim como a perda do espaco onde
exercita sua cidadania em formacao, é um desdévamte e delicado. Dialeticamente,
faz-se necesséario a utilizacdo de instrumentos p@esentem 0s impactos
socioambientais com alguma fidedignidade e, ao rméempo, forje a reflexdo sobre o
cenario de desastre com a delicadeza necessaiamparmente impressionavel, como a
infantil. Sobretudo, é importante alertar as créangara vé-las desenhar um mecanismo
de resposta eficiente ao desastre bem como parpegaen aos adultos as orientagdes
compativeis com sua cultura. Ressalta-se, assimaglcriancas podem, mais do que
sair de uma condicdo de vitima para a de pré-atildd/isando sua seguranca particular,
ter um papel importante no processo de tomada cle&dedos gestores de emergéncia,

como da defesa civil local.

Por fim, a Convencdo-Quadro das Nacdes Unidas ddlmdanca do Clima
(COQNUMC) recomenda que paises mais desenvolviddsb@@m com os mais
vulneraveis na preservacdo da vida humana dianse désastres que advirdo. A
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPbP)eu turno, afirma que o
fenbmeno da globalizacdo requer a valorizacao ripudi portuguesa - terceiro maior
idioma falado no mundo - para fortalecer a coop@@ragntre os paises em prol da
mitigacdo das assimetrias e demais desafios eaflestpelos seus membros. Neste
sentido, este projeto tanto pode incrementar aaragpo bilateral, no tema educacional,

entre Brasil - S&o Tomé e Principe como a coopenaxdtilateral no &mbito da CPLP.
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4. PRESSUPOSTOS PARA A UTILIZACAO DE MAQUETES INTERATI VAS
NA SALA DE AULA A PARTIR DE UMA PERSPECTIVA CONSTRU TIVISTA

Ao nascer, a crianca é um ser ndo socializado. Alidaeque cresce, vai
descobrindo as pessoas, aprendendo a lidar comeoa gercam. O desenvolvimento
social da crianga, seu relacionamento com os faredie proximos, sofre uma evolucao
gue pode ser entendida como em etapas. A crucisbcializacdo da crianca coincide
com sua entrada na escola.

Jean Piaget foi um dos mais importantes tedricterassados em aspectos
universais do desenvolvimento infantil, e ndo nidésrehcas individuais, e acreditava
que o desenvolvimento resultava da interacdo astraudancas de carater maturacional
e a experiéncia. Sup6s que as caracteristicasgiiak da criangca impusessem alguns
limites de ordem e velocidade fazendo com gsi€ompeténcias cognitivas especificas
emergissem. Ao mesmo tempo, Piaget acreditava gx@exiéncia ativa com o mundo
era decisiva para o crescimento cognitivo. Sua¢es&ral € que as pessoas sao ativas,
curiosas e inventivas ao longo de sua vida. Asasngriangcas constroem seu mundo,
impondo uma ordem nas informacdes que recebem @ior ans sentidos (MUSSEN et
al, 1995, p.261).

Os dois principios basicos que orientam o desgimaehto humano, de acordo com
Piaget, sdo arganizacdoe aadaptacdo As criancas organizam sua experiéncia em
estruturas cognitivas tais comooperacdo uma manipulacdo de idéias que pode ser
realizada de forma reversivel. Ao interagir com @arambiente, elas adaptam aquelas
estruturas em resposta a novas experiéncias. @gsmae adaptacdo ocorre por meio
de processos dessimilacédoou seja, usando idéias ou conceitos previamelfgirados
para entender novas idéias. No processacdenodacada a modificacdo dos conceitos
existentes em resposta as demandas do meio amhienésultado desses processos €
um estado temporéario de equilibrio ou estabilidedignitiva (MUSSEN, et al, 1995).
Segundo o proprio Piageita medida em que é procurado um equilibrio estangte a

assimilagdo e a acomodacdo, pode-se falar, pois,adaptacdo propriamente inteligente
(PIAGET, 1990, p.20).

Sendo assim, Piaget entende que o0 desenvolvimesgo processa

descontinuamente, numa sequéncia de quatro estagimsicdo de um estagio para o
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outro leva a uma reorganizacdo fundamental da meaeie o individuo constréi (ou
reconstréi) e interpreta 0 mundo; ou seja, qualderiancas passam de um estagio para
outro, adquirem qualitativamente novas maneiragrmender seu mundo. Os quatro
estagios do desenvolvimento sdo, segundo o autor:

O sensorio-motor (de 0 a 18 meses),

O pré-operacional (de 18 meses a sete anos),

O operacional concreto (de sete a doze anos) e

O operacional formal (de doze anos em diante).

Durante o0 estagio sensorio-motor, o0 crescimentggnitgo baseia-se,
primeiramente, nas experiéncias sensoriais e rassagotoras. Entre os 18 meses e
dois anos, ocorre a transi¢do para o estagio pexojpnal. O marco dessa transicéo é a
representacdo mental, ou seja, a capacidade darpmize objetos e eventos que ndo
estdo presentes no ambiente imediato. O estagiopemacional também marca o
comeco da capacidade de usar e manipular simbAjpssar dessas conquistas, 0
pensamento e fala da crianca séo, comumente, égooénou seja, “(...ps processos
individuais da vida mental predominam sobre osregaocoletivos” (PIAGET, 1990,
p.10). Estas fases marcam o inicio da representafditil a qual deriva, em parte, da

propria imitacao.

Mas a imitacd@o constitui apenas uma das fontesml@sentacdo, a qual fornece,
essencialmente, seus ‘significantes’ imaginadosoo extremo, e do ponto de
vista das significacdes, sobretudo, pode-se comsidgogo, ou atividade ludica,
como conduzindo igualmente da acdo a representagdogedida em que evolui
da sua forma inicial de exercicio sensério-motaam sua segunda forma de
jogo simbélicd® ou jogo de imaginacdo (PIAGET, 1990, p.11).

Contudo, dos quatro aos sete anos, 0s jogos soobd@omecam a declinar. Nao
significa isso que diminuam em ndmero, mas, aoxapar-se ainda mais do real, o
simbolo acaba perdendo o seu carater de deforntég@a para se avizinhar de uma
simples representacao imitativa da realidade. Assimprogresso essencial dos jogos
neste periodo € a crescente preocupacédo de veithasipa e démitacdo exata do real

Segundo Piaget (1990, p. 176).,..) € preciso destacar a preocupacao crescerde d

1« ) 0 jogo simbdlico representa uma situacam selacéo direta com o objeto que lhe serve dexi®t

objeto esse que serve, simplesmente, para evacésaausente” (PIAGET, 1990, p. 128).
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exatiddo nas proprias construcdes materiais quemg@mham o jogo: casas, bergos,
mesas e cozinhas, desenhos e modelagens etc.”.

Entre seis e oito anos de idade, as criancasnenta estagio das operacgdes
concretas. Elas se tornam capazes de se envolvapenagdes mentais que sao flexiveis
e inteiramente reversiveis e elas podem descerngtar;€, podem perceber varios
atributos de um objeto ou evento simultaneamentamAlisso, se antes elas dependiam
de informacgdes perceptuais, passam a usar prisdijjecos, tais como o da identidade
- estabelecendo que os atributos basicos de untooh§® mudam - e o principio da

equivaléncia. Esse estagio € marcado por variggessos, segundo Piaget:

Entre os sete e oito anos assiste-se a um triglgreggso. Primeiramente, ha
imitacdo dos pormenores, com analise e reconstiuigteligentes do modelo.
Em seguida, ha consciéncia de imitar, isto é, diagéo nitida do que provém de
fora e do que pertence ao eu. Sobretudo; h4 escdhiaatervindo a imitagéo,
propriamente dita, em funcéo das necessidadesitesrao trabalho pessoal e a
titulo de auxiliar. A esse nivel da imitacdo poslera chamar, pois, refletido, isto
é, que se submete a proépria inteligéncia (PIAGEB01p.102).

E no estagio operacional concreto que a criangagéguer viver isoladanem se
satisfaz com jogos solitarios. Ocorre algo muitpanmtante neste periodo: a passagem
do egocentrismo inicial para a reciprocidade. Araga procura cada vez mais participar
de atividades em grupo e a turma representa atitentde criar um nucleo social
proprio. Neste momento, 0 grupo comeca a dominadada criancga, ditando o estilo
de roupas a usar, determina o tipo de atividaded(®lda a ela uma idéia sobre direitos
e deveres. Assim, compreendendo 0 comportamergcerimentos dos que a cercam,
a crianca € capaz de ter pena do sofrimento athsensibilizar-se com as emocdes de
outras pessoas. Percebe, entdo, o que significatiadeiramente a solidariedade e o

senso de boa camaradagem. Com relagéo ao jogo:

(...) a criangca de sete anos abandona 0 jogo emgimcémlas criangas mais
pequenas, em proveito de uma aplicacdo efetivaedeas e do espirito de
cooperacdo entre os jogadores. O mesmo se aphktaralmente, aos jogos
simbdlicos coletivos, nos quais se observa, das &gt doze e onze anos, uma
coordenacdo cada vez mais estreita dos papéis ¢otainflorescimento da
socializagdo que desabrochara no nivel presem&ET, 1990, p.180).

E a partir desse estagio, portanto, que a crianda favorecer-se da utilizacéo

de maquetes interativas para refletir sobre o t@osadesastres, buscando internaliza-lo
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para fazer parte ativa de uipeaxis social voltada para a sua seguranca e de seu meio.
No estagio operacional formal, a partir dos 12 amm®ximadamente, a reflexdo que
esta entremeada a atividade concreta propostanpaipete pode ganhar contornos
bastante proximos aquela que se destina ao puldigo adulto uma vez que os
requerimentos basicos da cultura e sociedade nramiventes, oriundos das varias
areas de conhecimento - como de historia, geogeafi#€ncias -, estdo se tornando
proprios de sua fase de educacédo formal e o canbati das intera¢cdes complexas no
contexto socioambiental da sua localidade (sualeidsua comunidade) comeca a ser de
seu pleno dominio. A pré-adolescéncia e adolessénsfio marcadas por
experimentacdes de um ser-no-mundo que transcandgeral, a vida no domicilio e
em familia. A descoberta e valorizacdo crescentandéld fora” € uma oportunidade
impar para situa-la na circunstancia de um desastentivando acdes de mitigacdo de
danos e elaboracéo de atitudes pro-ativas visamldigbes menos inseguras no futuro.
Conforme dito anteriormente, se precede na exist@acrianca uma vida comunitaria
proficua, na qual o “l4 fora” é parte constitutia “aqui dentro”, isto €, da casa e da
“familia” (o que corresponde ao que é familiarian¢a, incluindo familia extensiva,
vizinhanca, membros mais proximos do grupo étnicalo grupo religioso), e assim,
maiores sdo as chances para que atitudes pr&-a&maorno da seguranca diante os
desastres ndo sejam individualizadas e se tornempartamentos adotados

coletivamente, porque sao feitos de reflexdo e atz#borados e reforcados pelo grupo.

4.1 A vulnerabilidade da crianca num cenério de dmastre

A crianca apresenta varias dimensdes de vulnetaligi que um contexto de
desastre potencializa. Isso, porque ela esta eaBlorpaulatinamente significados do
mundo ao seu redor que se ajustam as suas capxidad ainda estdo em pleno
desenvolvimento. Assim, quando os significados eaeatribui ao mundo falham, em
virtude da desestruturacdo material do derreder, reim primeiro momento, ndo se
entende apta para lidar com o novo cenério. Ness&ls, a reelaboracdo do processo
pelo qual a crianca passa num desastre é muito daiféad8 porque ela ndo tem um
arcabouco de experiéncia para logo se ajustar asitmegao caotica e encontrar uma
inteligibilidade na desordem instaurada. A vivérdgaum desastre para a crianga, mais
do que para um adulto, € uma situacao paralisadora.

Para a crianca, € muito importante acertar na @ecjse ela prépria julga poder
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tomar ou manter a confianca naqueles que a orieatadotar certas agcdes num evento
extremo, como um desastre. Decidir, por exemplaJese permanecer ou evacuar de
sua casa, caso a construcdo mostrar-se fragil neimgestade € algo dificil, pois, ao
risco de desmoronamento da habitacdo contrapfe-sisco de ser levada pela
correnteza das aguas pluviais, ou ser arremessdakaentos fortes, contra objetos ou,
ainda, ser alvejada por descargas elétricas. Seehalguém que, naguele momento ou
antecipadamente, a ajude a decidir pelo risco manars forca terd a crianca para
enfrentar os obstaculos severos, porém, que n8cs#réo fatais. Caso o evento ocorra
subitamente, quando a criangca encontra-se no éstabento escolar - pensando-se
que, numa jornada diéria, sdo muitas as horasalerdique ali esta - estratégias para
preservar-se dentro do local ou evacuando-se donmgsecisam ser adotadas, por
exemplos, em exercicios de simulacdo. Situacbes mpssam ser ainda mais
assustadoras a crianca, como ser pega, de surpoFsgmpestades quando estdo em
locais abertos, como artériag praias, precisam ser igualmente discutidas alémue
estejam aptas a reconhecer locais circunstanciémaais seguros a sua integridade
fisica.
A partir de tais observacdes, e considerando @siest supra, podemos dizer
gue a crianca esta sujeita a trés tipos de vuliligiadte, a saber:
» Vulnerabilidade fisica, ja que ainda ndo tem plena massa, forca e dagieea
proteger seu corpo fisico de uma situacao de gerigo
e Vulnerabilidade cognitiva, pois 0s processos para reelaborar e dar uma
racionalidade ao mundo exterior, correspondentesaotidos de seguranca e
perigo, estdo em elaboracao; e
* Vulnerabilidade emocional/psiquica pois a condicédo de responder a uma dada
situacdo é ainda muito instavel, ou seja, ndo tEmopdominio do controle
emocional para permitir-se refletir e agir adequaeiate.

A sinergia desses trés tipos de vulneraddis torna a crianga um ente que
precisa ser abordado no tema de desastres comnteastaitela. Os educadores atuantes
devem levar em consideracdo nédo so esta triadelderabilidades ao interagir com a
crianga no tema supra, mas recorrer a uma integéia coloque em contato com essa
realidade de uma maneira positiva; isto é, ondebe&ouincentivando acdes

antecipatérias, sem o risco, porém, de incitarealasles desnecessarias. Caso acgdes
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antecipatérias ndo possam ser adotadas e desagiresrem, num pos-evento € preciso
interagir com a crianca para auxilid-la a reelaboréenémeno aliviando o sofrimento
vivenciado. Tal interagdo pode se dar utilizand@ dierramenta em que a crianga possa
expressar o seu entendimento do mundo bem comolisite;6es de entendimento;
possa expressar 0S seus sentimentos; e possaacapha dimensao fisica do mundo
afetado para além do territorio que lhe é permifidir cotidianamente, a fim de
enxergar nas vicissitudes do outro um ponto deaajuditua para a reabilitacdo e
reconstrucdo. A crianca precisa, por fim, de cdodes isto €, condicdes materiais para
expressar seu mundo interior e sua relagdo com wdonexterno. A ferramenta
elaborada, pelo NEPED/UFSCar, para permiti-loafmaquete interativa.

Tal ferramenta, numa perspectiva dialdgica de egim;afoi produzida visando
auxiliar o processo de entendimento e reelaboragdantii das circunstancias
socioambientais em que esta envolvida. A maqueieen@ois, uma ferramenta para a
crianga interagir com objetos miniaturizados, sem@iomecanismo para ela representar
a si e ao seu meio desde um contexto socioambimaialcomplexo, cuja dinamica, nédo
raro, € ignorada. A maquete ndo é, ainda, umanfiemta para a crianga interagir como
que em um espelho em que ela se faca refletir apada pelo seu estado atual, mas
para interagir com o auxilio de um educador queajtaia-la numa reelaboracédo do seu
ser-no-mundo. Significa dizer, € uma ferramenta mgrenite a crianca projetar o medo
ou a vivéncia do desastre, entretanto, tambémptoptesde onde o educador a ajuda a
se re-enxergar no ambito das relacdes sociaismagiente. Assim, ha uma relacdo de
aprendizagem da pessoa da crianca consigo progaaieém no aprimoramento do
educador no desafio de criar pontes entre as txarlsais e 0s estimulos sensorios que a
maquete propicia.

4.2 A teoria construtivista na sala de aula

A concepc¢ao construtivista da aprendizagero ergino parte do fato de que a
escola torna inteligivel aos seus alunos aspecosulfura que sdo fundamentais para
seu desenvolvimento pessoal. Porém, este desemeniio ndo se d4 somente na esfera
cognitiva, pois a educacao é movedora para um delsémento integral. Isso supde
incluir as capacidades de equilibrio pessoal, sergdo social, de relacdo interpessoal e
motoras. Tal concepcdo também considera o catiterda aprendizagem, isto é, que a

aprendizagem seja fruto de uma construgdo pessoalpra ai intervenham os demais
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agentes culturais, pecas imprescindiveis para essestrucdo pessoal, para o
desenvolvimento integral como sujeito social (CGLSOLE, 2004).

Segundo o construtivismd{...) o processo de aprender pressupde uma
mobilizacdo cognitiva desencadeada por um intetgzseuma necessidade de saber”
(SOLE, 2004, p.31). Assim, o tema levado para a @alaula tem de motivar interesses
nos alunos para que eles aprendam e tal motivangd® ger a valorizacdo da série de
conhecimentos prévios que o aluno traz. Tais comfgtos podem ter sido adquiridos
no meio familiar ou em ambientes a ele relacionadm®0 no grupo de colegas, amigos
ou vizinhos. Em nossa cultura, também é provavel &jguns desses conhecimentos
tenham sido adquiridos por meio de outras fontesiocleitura ou meios audiovisuais,

especialmente cinema e televisdo. Segundo Mird®}(20 60-61):

Nessa perspectiva, entendemos que a aprendizagam devo conteudo é, em
Ultima instancia, produto de uma atividade mentaistrutivista realizada pelo
aluno, atividade mediante a qual constroi e inc@@bsua estrutura mental os
significados e representagBes relativos ao novaeddn. Pois bem, essa
atividade mental construtiva ndo pode ser realizexlgacuo, partindo do nada.
A possibilidade de construir um novo significadee dssimilar um novo
contelildo, em suma, a possibilidade de aprendesapascessariamente pela
possibilidade de ‘entrar em contato’ com 0 novohemimento.

Ao conceber uma maquete da ilha de Sdo Tomé geseaye, de inicio, a base
biofisica originaria da ocupacédo social, tenciomayge os conhecimentos historicos e
geograficos sobre a localidade sejam acessaddsrezados. Partindo-se dos mesmos, a
atividade acerca da forma de ocupacado paulatingerdiédrio pode ser estimulada na
crianca mostrando-lhe que o ato de conhecer é ooegs0o no qual a compreensao da
realidade se enriquece e, com isso, enriquecens-s@ternativas diante do mundo.
Conforme Mauri:"os alunos sédo ativos quando estabelecem relacté® aliversos
objetos, identificam semelhancas e diferencas skyumitérios objetivos e podem
nomea-los”’(MAURI, 2004, p.89).

Com este tipo de abordagem, ofertando tipos digerse elementos
miniaturizados, ambientais (da fauna e flora), nmige (casa, estabelecimentos
comerciais e publicos, de infra-estrutura) e huraamom recorte de género e etério,
entre outros), favorece-se indagar as criancaspeite da paisagem que montaram no
uso desses elementos. Das indagac¢fes acerca @sabilidade da cena montada pela

crianca derivam sua reflexdo e, mais, a adocéordeegimentos que resultam na
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reelaboracdo da cena visando atitudes préaticas sagigas em torno da percepc¢ao de
deslizamentos, alagamentos, inundagfes. E o pap@rafessor nessa tarefa € bem
destacado por Mauri:
(...) os professores devemjudar os alunos durante o préprio processo de
elaboracdo pessoal do conhecimento, para garaotr @ relagbes que
estabelecem entre o proprio conhecimento e o cdatalser aprendido sejam

realmente relevantes e nado arbitrarias; isto é gae ndo tenham apenas um
valor individual-particular, mas também sociocuiuiMAURI, 2004, p.93).

4.3 Magquetes interativas como recurso de ensino-amdizagem

Atualmente, 6érgados governamentais e ndo governamdam se voltado para a
insercdo das criancas na producdo de materiaisvidades especificas voltadas a
reducdo de desastres, com predominio do grupougag@s vivenciaram. Um exemplo
€ a Campanha Mundial da EIRD/ONU 2006/2007 de Remlde Desastres, cujo tema é
“A Reducdo dos Desastres Comecga na Escola” quecteno um de seus objetivos

garantir que a reducéo do risco se integre aooglda estudd.

Neste sentido, o NEPED/UFSCar propde o tratamneiot tema a partir da
montagem e intera¢cdo com objetos palpaveis, coniue@t@s, que incitem a observacao
de fenbmenos multidimensionais e complexos, comalesastres, voltados para as
criancas do Ensino Basico. Uma maquete €, em piincd miniaturizagdo de uma
realidade espacial. Frente a um espaco que tamawtd o mundo fisicamente vivido, a
crianga torna-se, proporcionalmente, maior frentenasmo. E, ainda, olhando o mundo
“de fora”, pode interferir no mesmo com um potehoiaior do que lhe é dado na vida
real.

A maquete fornece, assim, uma ‘distancia segarajual a crianga, por um
lado, pode sentir-se envolta numa brincadeirasgmagstar emocional e cognitivamente
mais aberta a entender os diversos fatores socieatais, complexos, que produzem
um desastre. Por outro, é a distancia na qual mssdaumanos, materiais e ambientais
podem ser percebidos na sua totalidade tragica,quasjustamente por preservar a
dimenséao subjetiva e favorecer a compreensao @aooeno drama coletivo, suscita que
se pense nas acdesletivasde resposta, reabilitacdo e recuperacédo que psekefaitas

pelos diversos sujeitos em busca da constituicAordecomunidade mais segura

12 Disponivel em: < http://www.unisdr.org/wdrc-2008a7>. Acesso em: 28/02/2007.
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4.3.1. Elementos arquitetonicos, ambientais e humas a se considerar na feitura
da maquete

Conforme dissemos, uma maquete € a expressao ddadaaealidade material,
espacialmente referenciada, porém, em escala daduQuer dizer, algo tdo pequeno,
que pode ser contemplado sob uma perspectiva maia & externa, do que quando nos
inserimos no territério em seu tamanho normal. [Gexate em razdo disso, as maquetes
sdo produzidas tanto como objeto de idealizacdoedb- quando, por exemplo, 0s
engenheiros constroem-nas para apresentar a idgiand dado empreendimento
imobiliario para que uma clientela potencial ser@sse pelo investimento no inicial em
escala real - quanto para serem suscetiveis a0esgue, indicadas na miniatura, seréo
realizadas no objeto em tamanho normal (por iss@&ngenheiros fazem maquetes de

grandes obras para testes de resisténcia, comardgéns).

A utilizacdo de maquetes no tema de Mudancas Gtagttumpre, de certo

modo, ambas as fun¢des, permitindo um tanto déizde&o e outro de experimentacao.

Por um lado, é recomendéavel que o coletivo dasgaim elabore a paisagem a
partir das proprias referéncias espaciais, emlmpssa oferecer uma base topografica
na qual se propicie o reconhecimento dos limitedrda sobre a qual se fara a interacao
e a reflexdo. Geografizar o pais de Sdo Tomé e€ipeinsujeito a elevacéo do nivel do
mar, implica considerar minimamente a caractedstitsular, o relevo e aspectos
significativos da paisagem natural, os cursos di&tpce da localidade, além identificar
as areas urbanas e rurais. Assim € que uma retfgederda agua do mar, banhando
todos os lados da ilha de Sdo Tome, é feita esindo-se o material que representa a
terra firme sobre um tecido azul com movimento ¢emte. Os mananciais de agua
doce, por sua vez, obedecem ao curso que tomaimaefente sob a paisagem em
escala real, além de fluirem conforme a topogifafiarece. Representacdes da flora e
fauna imbricadas uma na outra sdo igualmente impi@$, como arvores e passaros,
pois, a medida que uns sao impactados por evextt@s®s ligados ao clima os demais,

numa dependéncia mutua, os outros também o saadFiy
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Figura 1- Aspecto da maqguete representando a ilha
de Sdo Tomé sobre o tecido azul representado o mar

Por outro, para que se logre uma representacaonti@m@te compativel com a

7

estrutura e dindmica real do lugar afetado, é isgimelivel que os elementos da
paisagem que se apresentam a escolha do grupospeean trabalhados sejam
consistentes com a forma que o mesmo, de acordaadase de seu desenvolvimento,
reconhece o meio. Se as casas e demais estabeiEnmiblicos e privados nao
apresentarem semelhangcas com as caracteristicasutivas préprias da localidade -
imiscuindo-se o padrdo sécio-econdmico e a padicldde da cultura expressa na
arquitetura local - haverd dificuldades do grupo amicular a experiéncia ludica da
montagem do cenario na maquete com a compreensguedeata-se de uma tentativa

de projecéo do mundo vivido.

A partir de uma base geogréfica, em que se cast®@s elementos naturais da
paisagem, estimula-se o grupo a produzir dinamiogne espaco, isto €, incentiva-se
gue o mesmo disponha, processualmente, de novommies ambientais, além dos
elementos arquitetbnicos e humanos, abrindo ptidsibes para que sejam
reorganizados, introduzindo-se elementos e supdiorg® outros. Desta forma,
condizente estd com a maneira como o espaco, ngsfiges e fluxos, manifesta-se

efetivamente como também se enseja a reflexdo deagmsercdo de um elemento
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interferira na seguranca do outro, cuja disposigéal parecia, a principio, infensa de
risco.

Héa de se considerar que os elementos faunistidbsristicos de um cenario
prévio a ocupacdo humana (reportando, por exerapia, época anterior a colonizacao
das ilhas pelos portugueses) passam a ser supsinpdims elementos materiais
expressos em estabelecimentos publicos e privamlosacquitetura moderna, além de
vias de trafego e outros fluxos e atividades secerais contemporaneas.

O adensamento do ndcleo urbano da ilha de S&w,Tem especial a capital,
assim como das comunidades rurais ao longo da,cweatasendo realizado pela
atividade intensa das criancas, que reelaboram isagesn da maquete e novos
elementos faunisticos e floristicos que a acompanasim, por exemplo, neste novo
cenario reelaborado pelas criancas, cobras e catin®is silvestres dao espaco a gatos
e cachorros; arvores nativas sdo substituidas gmrstes que, oriundos de outros
biomas, vem adornar as ruas, jardins e quintaisalses.

Por fim, o elemento humano introduzido no cen@ela crianca necessita ser
contextualizado para que, nas diversas dimensOo@ertienca ao lugar, ela se permita
identificar os tipos de danos materiais e imate@ague esta sujeita. A partir de bonecos
assexuados, existentes no mercado, o NEPED vertitaoro individuos diferenciados
pelo recorte de género além de caracteristicam®téiecessidades especiais e étnicas,
com particularidades de vestimenta e adornos. @Gisretementos particularizados, as
criancgas envolvidas na atividade podem compor dague situacdes que distribuam os
bonecos em locais publicos ou privados que a mag@peesenta. Pode compor familias
singulares para cada domicilio, aspecto esse masiv&l da atividade uma vez que
cada crianga procura reproduzir um conjunto famg@nforme a sua prépria situacao
familiar. Vai dai que o rol de bonecos oferecidasias variedades visam permitir que
sejam compostas familias com diversas estrutunasgéndo desde a familia nuclear
(pai, mée, filhos) até uma familia ampliada (aw@gras, primos, agregados), incluindo
pessoas com deficiéncia e as novas familias quereselam na sociedade
contemporanea, nas quais bonecos representandgasitormam-se ao lado da figura
materna, que aparece como chefe da familia e dizt@companhada de marido.
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5. APLICABILIDADE DE MAQUETES INTERATIVAS NAS AREAS DE
CONHECIMENTO DO ENSINO BASICO: O TEMA DOS DESASTRES
RELACIONADOS AS MUDANCAS CLIMATICAS

No Brasil, o contetdo das areas de Ciént¢iagpria, Geografia e demais no
Ensino Fundamental, assim como os Temas Transsarsaiexistentes nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), ndo previram a ssiciade de introducéo do tema dos
desastres tal como o mesmo vem sendo discutidtifii@mente nos Gltimos tempos.
Assim, o NEPED/UFSCar desenvolveu atividades commamuete interativa para
insercdo deste tema, ajustando-o aos PCN'’s. A i&qoe brasileira na aplicacdo da
maquete tem sido bem sucedida até o momento, sefeiendada pela Secretaria
nacional de Defesa Civil. Pode, dai, ser uma ptapoesilida para se pensar 0
aprimoramento das relagbes de ensino-aprendizageimsino Basico de Sado Tomeé e
Principe, particularmente na ilha de Sdo Tomé.

Para a inser¢cdo dos eventos extremos rekdisnas Mudancas Climaticas
como tema transversal no Ensino Basico santomessesef necessario apreciar o
aspecto de como os conteudos das areas que asasriestdo desenvolvendo, como
Portugués, Matematica e Meio Fisico e Social. ieodado, € importante observar que
se trata de um trabalho educativo que exige acpaatido dos alunos.

A seguir, algumas ilustracdes com formas lmwdagem do tema de Mudancas
Climéticas, e que cabem no processo de ensinaraprgatlizagem tendo como base a
maquete, serdo apresentadas transversalmente atesidws disciplinares como de
Portugués, Matematica, Meio Fisico e Social (queresponde relativamente aos
contetdos de Histéria, Geografia e Ciéncias, naiBra a atividades extracurriculares
de Educacéo Artistica. Na sequéncia, apresentarssgrestdo de passos de utilizacédo

dessa ferramenta denominada maquete interativa.

5.1 Areas do conhecimento
Antes de adentrarmos no conteddo propriamente @@&s,amerece destaque a

seguinte observacgao contida nos Parametros camésuhacionais (PCN's) do Brasil e
que podem ser validas, numa certa escala, ao EBasioo de Sdo Tomé e Principe:
As fontes para a obtencdo de respostas e de comr@os sobre o mundo vao
desde o ambiente doméstico e a cultura regionélaamidia e a cultura de

massas. Portanto, as criancas chegam a escola temdaepertério de
representacdes e explicacdes da realidade. E iampertjue tais representagoes



24

encontrem na sala de aula um lugar para manifestagais, além de

constituirem importante fator no processo de ajpragdm, poderdo ser
ampliadas, transformadas e sistematizadas com mgaeddo professor. E papel
da escola e do professor estimular os alunos aupemgm e a buscarem
respostas sobre a vida humana, sobre os ambientesirsos tecnoldgicos que
fazem parte do cotidiano ou que estejam distardgempo e no espago (MEC,
1997a, p.45).

Cabe ao professor orientar os alunos sobre @ quigle observar, de modo que
se coletem dados importantes para as comparacéesequetende, pois a habilidade de
observar implica um olhar atento para algo queskea a intencao de ver.

Tendo o mote das Mudancas Climéticas, a partordie professores e alunos
reflitam sobre os desastres com 0s respectivossdamoanos, materiais e ambientais no
contexto da ilha de Sdo Tomé, muitas sdo as plidaides de desenvolvimento
preliminar e posterior do tema no conteudo dassaseasala de aula, como veremos a

seqguir.

5.1.1. Lingua Portuguesa

O contetdo em Lingua Portuguesa pode ser abordaddiade duas questbes
nucleares: o fato de a lingua ser um veiculo deeseptacdes, concepgdes e valores
socioculturais e o seu carater de instrumento derviencdo social. Os temas
transversais, por tratarem de questdes sociaigngem a dimenséo do espaco publico
e, portanto, necessitam de participacao efetiesgonsavel dos cidadaos na sua gestao,
manutencdo e transformacdo. Todos eles demanddm aarapacidade de expresséo
verbal, para apoiar o didlogo e a troca de opiniGeanto de analise critica e reflexdo
sobre valores e concepcdes moldadas pelos signegnédicados. Os limites da
linguagem, escrita e verbal, é o que revela oddsria capacidade de debrucar-se sobre
o mundo de uma forma consistente.

Sendo assim, o trabalho com a normatizacdo oriografleve estar
contextualizado, basicamente, em situacbes em gqualumos tenham razdes para
escrever corretamente, em que a legibilidade sejdaimental, porque existem leitores
de fato para a escrita que produzem, e que a ag@renuncia encontra o entendimento
alheio para a troca de idéias. Foi perguntado,egemplo, na realizacdo da maquete
interativa com criancas brasileiras do ensino furetgal: “o que significensular?”. Ao
recepcionar esta pergunta, as criangas envolvalasividade foram levadas a recuperar

0 seu arcabouco de palavras e significados da &iRgutuguesa e de 14 extrair “insular”
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como aquilo que faz referéncia a condicdo de ithaais sdo os paises que falam a
lingua portuguesa e fazem parte G#LP (Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa)?”, foi a préxima pergunta do coordenddatividade as criancas. Ao fazer
esta pergunta tencionou-se, primeiramente, repatatonhecimento da Geografia
Humana, fazendo a crianca enumerar os paises go#pd fora de seu continente,
mantém o portugués como lingua oficial, tais como¢ambique, Cabo Verde, Angola,
Guiné Bissau, Sao Tomé e Principe (no continenteaab), Brasil (continente
americano), Portugal (no continente europeu) e Tineste (no continente asiatico). O
hino nacional santomense foi apresentado como soouidio institucional de valorizacéo
da histdria e dos herois nacionais; uma linguagidenethite daquela de uso corrente do
povo. O hino nacional santomense evoca, aindajeagsa entre a linguagem escrita e a
sonoridade, gerando uma estética diferente de mples pronunciamento e da énfase a
certas imagens como apelo emocional para fortatetimda identidade nacional.

O trabalho em grupo na analise e reflexdo sobieguad foi salutar, pois um

grupo:

(...) € um espaco de discussédo de estratégiampaeswlucio das questdes que se
colocam como problemas, de busca de alternatiwasedficagdo de diferentes
hipéteses, de comparacgdo de diferentes pontosstie die colaboragdo entre os
alunos para a resolugéo de tarefas de aprendiz8gé&i€; 1997b, p.60).
A maguete interativa foi ao encontro desse precqitns trata-se de uma
atividade em grupo que incita a observacdo e paissiliscussfes de elementos e

conceitos que dizem respeito a0s mesmos.

Figura 2- Membros santomenses de equipe do NEPEBZdiFcantam
0 hino nacional de Sao Tomé e Principe para asgasabrasileiras
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5.1.2. Matematica

No Brasil, os conteudos de matematica foram tradaimente centrados em Ssi
mesmos, limitando-se a exploracdo de carater rbatsa#o e ensinado de forma isolada,
com fragil conexdo com outros campos ou com oudtreas de conhecimento. Assim, o
ensino dessa disciplina pouco contribuiu para mégéo integral do aluno, com vistas a
conquista da cidadania. Por tal razdo, a Matematicda € geralmente vista pelos
alunos como algo assombroso e cheio de dificuld&t@sisso, € importante identificar
a intervencdo da Matematica na resolucéo de praisigmaticos (MEC, 1997¢).

Na atividade realizada com as criancas brasilemas a maquete da ilha de S&o
Tomé, a Matematica foi utilizada quando, por exemas criancas questionaram o valor
da moeda santomense e converteram-na para o Ré&al.désso, foi trabalhada a nocgéo
de preco, comparando os custos dos alimentos, aommp e carne, adquiridos no Brasil
e em Sao Tomé. Disso, surgiram indagacdes sobuesaldps habitos alimentares em
Sao Tomé e Principe, onde, por ser muito carayree cgermelha € um produto pouco
consumidoembora seja apreciado.

Com o decorrer da atividade, na qual ocorria a lsigéio do desastre de elevacao
do nivel do mar, relacionado as Mudancas Climtioasalunos foram estimulados a
quantificar o numero de danos e prejuizos mategaes a populacdo afetada poderia
sofrer.

5.1.3. Ciéncias Naturais (como parte do conteud@deio Fisico e Social)

A proposta da maquete interativa € o exemplo meabado de todas as
recomendacdes dos PCN'’s na area de ciéncias sauoaiexemplo: permite analisar os
elementos da paisagem e diferenciar entre o anebieatural (rios, arvores) e o
ambiente construido (ruas, prédios); comparar estésentes diferentes e identificar os
padrbes de fluxos; além disso, o proprio tema dastees relacionados as Mudancas
Climéticas implica uma explicacdo sobre a destauidgda Camada de Ozbnio pela
emissdo descontrolada de Gases do Efeito Estufg’¢zEEulminando no Aquecimento
Global, que por sua vez € o causador do derretordad calotas polares e aumento do
nivel do mar. Isto estimula emergir uma discussfwesos principais paises emissores
dos GEE's e a néo ratificagdo do Protocolo de Kyetlos Estados Unidos. Para tanto,

acompanha a maquete alguns blocos de gelo queokizados em derretimento, uma
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parcela de territorio imitando uma costa americasau padrdo industrial-militar, além

de se contar com satélite de monitoramento do dliftauras 3 e 4).

LT 4

Figura 4 - Coordenadora da atividade exlica orfear® dos derretimentos das geleiras

5.1.4. Historia (como parte do conteudo de Meio §ito e Social)

O ensino e a aprendizagem da Historia estdo vdtaohicialmente, para
atividades em que os alunos possam compreendemadhsncas e as diferencas, as
permanéncias e as transformacdes no modo de i, stultural e econdémico de sua
localidade, no presente e no passado, medianteiés narrativas.

O contetdo de Histéria desenvolvido em saaadla, a partir do mote das
dindmicas posteriores no uso da maquete interdtvain os seguintes: descoberta e
colonizacdo de Sdo Tomé e Principe (em qual anogpem, por quais motivos, em
gual contexto econdémico internacional); os simbalasionais (moeda nacional, hino

nacional, brasdo e a bandeira, Figura 5); as delige as diferencas étnicas.
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Figura 5 - Simbolos Nacionais Santomenses

Acontecimentos historicos de grande @tela ao pais foram, também,
abordados. Um evento histérico que despertou grangesse dos alunos foi a
Revolucdo de 1953, atualmente denominada Massack3,docasionada pela rejeicdo
dos nativos a trabalharem nas plantagdes de cataniais. Aquilo que, inicialmente,
foi denominado de revolucéo resultou na morte des m@ 1000 pessoas, tomando o
significado atual de massacre, episddio lembradm ocwuito pesar pelos cidadaos
santomenses até os dias atuais, 0s quais prestagnagem as vitimas todo o dia trés
de fevereiro, aniversario deste triste acontecimeitnarrativa envolve, pois, a Lingua
Portuguesa destacando-se que, na medida em quadanga de denominacédo publica
do acontecimento (de revolugdo para massacre)egsacse alteracdes nos sentidos que

coletivamente a populacédo da as acbes dos sugaitmdvidos, de lado a lado.

5.1.5. Geografia (como parte do conteudo de Meiodtdo e Social)

O estudo da Geografia, segundo os PCN’s, déezdar principalmente
guestdes relativas a presenca e ao papel da retarsza relacdo com a acdo dos
individuos, dos grupos sociais e, de forma gemlatiedade na construcdo do espaco
geografico.

Na atividade com a maquete interativa, o priongionto levantado foi a
localizacdo geografica do pais no globo, com &atfo de um mapa. O pais Sdo Tomé
e Principe é constituido por duas ilhas e, contddb,explicado que a maquete

representava apenas uma delas, S8o Tomé. Existela @iias pequenas ilhotas, Ilha
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das Rolas e llha das Cabras, mas somente a IIhRalas é habitada, sendo também,
como Principe e Sdo Tomé, um alvo das consequépoéasupantes das Mudancas
Climaticas. Nocdes de clima, vegetacao, faunayoededemografia foram apresentados
aos alunos. Por exemplo, o pais apresenta, atugmena divisdo clara entre a area
urbana (regido Noroeste, Figura 6) e a area roegido Sul, Figura 7). Um aspecto

importante ressaltado foi a existéncia de um Paldaeional, area de preservacao
ambiental, ndo povoado, berco das nascentes doesipais rios e de fauna e flora

particulares. O Parque localiza-se numa regiacdaltéha, sendo um dos ultimos pontos
a serem atingidos pela elevacdo do mar, presunsedassim, que a populacao litoranea
poderia pensar em ocupar este local, ao menosspramente, 0 que € um aspecto a se

debater: a perda de um espaco de preservacao aahp@m fins de ocupacao humana.

Figura 7 - Area rural, representando a comunidadeaito Alegre na ilha de Sdo Tomé
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Essa suposicdo, que foi testada com quatroedifes turmas de alunos por
meio da maquete interativa, permitiu que os mesatestassem ao fato de que tal
realocacéo seria dificil, pois ndo caberia todaufacéo e a infra-estrutura com a qual
se habituaram (como artérias, aeroporto, a atieidagticola) dentro dos limites do
Parque Nacional, o que ocasionou escolhas em uenarduiia de necessidades. Em
quaisquer que fossem os elementos humanos, ambientaateriais escolhidos (por
exemplo, toda a populacéo, algumas escolas, unit&lpgpaeroporto) a preservacao do
parque estaria comprometida e conflitos territersa@riam iminentes. Sub-temas podem
e devem ser tratados em paralelo ao argumentagairem torno dos eventos extremos
relacionados as Mudancas Climaticas. Por exemplproalematica disposicdo dos
residuos sdlidos, tanto na area urbana quanto, rooaitaminando os mananciais
responsaveis pelo abastecimento hidrico, tem mlaijfeta com varias doencas,
sobretudo as que se propagam em época das chuaaslogtais residuos, além de ser
base para a proliferacdo de vetores ainda atrapathadequado escoamento das aguas
pluviais, acarretando inundacdes especialmenténeas urbanas.

Da representacdo do desastre relacionadovacéle do nivel do mar e
inundagdo do territério litorAneo, observou-se qupopulacdo santomense teria que
recorrer a ajuda externa para abrigar os seusveisséfugiados ambientais. Assim, as
criangas levantaram a possibilidade do Brasil recédis refugiados. Trata-se de uma
questéo delicada, que poderia resultar em conse@i$&omo, por exemplo, no risco de
supressdo da cultura santomense e/ou uma possjggldo ou receio da populacéo
brasileira para com o grupo. Contudo, observogige para os alunos brasileiros,
prevaleceu o sentimento de solidariedade e estesibdizados com tal situacéo, seriam

receptivos a vinda dos possiveis refugiados anmdigent

5.1.6. Artes e Educacao Fisica

As atividades extracurriculares de Artes poderfacaliza a montagem da
propria maquete na utilizacdo de técnicas e matgyraprios da cultura santomense. A
area de Educacao Fisica, por seu turno, envohativdadades do proprio simulado do
desastre, por exemplo, na necessidade de evactégéda para as terras altas da ilha,

em que a agilidade e destreza fisica devam seernidgs.
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6. UM ROTEIRO POSSIVEL DE TRABALHO COM OS ALUNOS

O professor ou coordenador da atividade no usoatpuete pode lancar mao
de um conjunto de argumentos para motivar os alnaoslaboracéo/reelaboracdo da
paisagem composta na maquete, estimulando a reflesfire o tema dos desastres
desde as acfes de prevencédo as de respostataeabik reconstrucao.

Abaixo, oferecemos como sugestdo o rotgue foi aplicado nas atividades
junto aos alunos da Escola de Educacdo Infantilneiné Fundamental Oca dos

Curumins no municipio de Séao Carlos/SP, Brasil.

Passo 1- Montar a maquete no uso dos elementcaisigpm natural equatorial (Figura
8).

Figura 8 - Representacao da paimageural de Sdo Tomé antes da ocupacgdo humana

Passo 2- O coordenador estimula as criangas arpensobre a seguinte situagéo:
Antes da ocupacdo humana na ilha, havia uma faumadis) e flora (arvores, plantas)

proprias. Existia um ambiente natural e uma propli@@dmica ecossistémica. Na

colonizacdo portuguesa, a ocupacdo humana vaidgeigue tipo de modificagdes do

ambiente? O que vem primeiro? Homens, Familias@€2dsavouras? Estabelecimentos
de comércio?Tempo médio para esta atividade — 10 min.

Passo 3 - O coordenador continua: para vocés atusolere o ambiente, vamos dividir a
turma da classe em trés grupos e cada um dos dicpasresponsavel por um conjunto
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de elementoselementos humanos e seus animais domés{ltmmens e mulheres
adultos, criancas, idosos, pessoas com deficiéatéay de cdes e gato®lementos
ambientais(arvores e animais introduzidos para criacdeleenentos materiaifixos e
fluxos (casas, comércio, escolas, automoveis @gupara serem colocados na maquete.

e Grupo 1, referente aoBlementos humanos e animais doméstigustyucao:
antes ou durante a colocacgdo dos elementos, (@0lach familias ou pequeno
coletivo), vocés escolhem o qué tirar da maquetendoiente natural para poder
modifica-lo e permitir a instalacao de novos edtdmentos (Figuras 9 all).

i H

L T 4 A a
Figura 9 — Criancas escolhendo os elementos hunganos
constituindo as familias que irdo inserir na magjuet

1'"3: ¢ e ‘. = A r
Figura 10 — Criangas modificam o ambiente naturafletem sobre
0s elementos a retirar desde ambiente para cadscglementos humanos
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Figura 11 — Cri

f il ¥ -
0l = - .
anca coloca o elemento humano mibéteo santomense,
proximo ao cavalo e ao curso d’agua

* Grupo 2: Fixos — casas, comércios, 6rgaos pubkcisxos, como veiculos.
Vocés terdo 1@nin para pensaro que tirar da paisagem natural e onde colocar
0S novos elementos. Primeiro, vocés negociardograpo, aquilo que sera
suprimido e aquilo que sera introduzido na paisag&tentem em alocar os
elementos de acordo com as informacdes dadas dwis@o das areas urbanas
e rurais do pais (Figuras 12 e TBdmpo 5 min.

——

hs .
Figura 12 — Criancas refletem sobre os elementdsriais e sobre
onde 0os mesmos serao colocados, em area urbaneabu

Retorno do grupo 1:Vocés, do grupo de elementos humanos, observamkegao
ora feita dos elementos materiais, terdo de penaanecessidade de remanejar a
populacdo de acordo com 0s novos fixos existeRgunta: no local onde ha muitas
casas adensadas, hd muita gente morando ou coutas artériags(Figuras 13 a 15).
Tempo médio: 3 min.
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Figura 1&+anca recoloca elemento humano
pés a entrada dos fixos no territério

Figura 14: Quais elementos de fluxo, como navim awanos, colocar na paisagem?

e At

‘,u. % X
Figura 15 — Criangas colocam os fluxos no terdtécupado
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* Grupo 3: Elementos ambientgisargumento: pensem o que irdo retirar no
elemento ambiental natural, humano ou material paraduzir novo elemento
ambiental modificadoe onde colocarédo os novos elementos. Depois, cotiscar
novos elementos (Figuras 1&empo 5 min.

Nova intervencdo do grupo lremanejando os elementos humanos (Figura3lain.

Figura 16 — Criancas colocam novos elementos husnano
apos a entrada dos fluxos no territério.

Passo 4: O coordenador retoma o grupo coeso (desfambgrupos) e propde: Dado

esse ambiente construido atual, que j& modificambiente natural, vamos analisar os
possiveis efeitos das Mudancas Climaticas no pafap a elevacdo do nivel do mar.

Esse € momento propicio pra explicar que a emisé GEE’s, sobretudo pelos paises
industrializados, por exemplo, os Estados Unideste momento, mostra-se uma parte
do territorio estadunidense com uma fabrica emassos GEE's), tem aumentado os
efeitos do aquecimento global, j& que tem causadiesttuicdo da Camada de Ozénio.
Assim, ocorre o paulatino derretimento das calptdares (Figura 17).

Figura 17- Geleiras do p6lo Sul prestes a se dessfaz
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Passo 5-Derretimento das calotas polares:Neste momento alguns alunos sao
selecionados para provocarem o derretimento dastasalpolares utilizando como
material um aglomerado de bolinhas que se soltpawsos. Quais as conseqiiéncias
disso?”, pergunta o coordenador da ativida@&plica-se sobre a existéncia de satélites
de monitoramento do clima e as informacdes repasspdra um Centro Nacional de
Meteorologia de Sdo Tomé (uma pessoa da equipeasegu‘satélite” e simula a Orbita
deste)tempo 10 min)(Figura 18 e 19).

Figura 19: 0 satélite monitora os efeitos dasldhgas Climaticas

Passo 6Elevacao do nivel do mar:Com o derretimento das geleiras, o nivel do mar
vai se alterando, subindo (neste momento papém¢d azuis sdo distribuidos pelo
mar — um tecido azul claro — simulando o aumentaidel do mar). A invasdo da agua
do mar no territério santomense faz os alunos gaxem a necessidade de realocacao
daqguela populacdo e sua respectiva infra-estrifiigaras 20 e 21)Momento para
gque cada grupo decida o que fazer e para onde salecar (Tempo 10 min).



37

Figura 20 — Elevacao do nivel do mar

Figura 21- Invasdo do mar no territério santomense

Passo 7Reflexdo.O lugar escolhido para realocacao foi adequado®@edagonteceu?
Foi a melhor escolha? Quantos e quais danos olmsesvaeste cendrio? Quais foram os
critérios de selecdo para decidir o que realocaidsputros problemas o pais pode, na
vida real, vir a enfrentar com o0s eventos extremelscionados as Mudancas
Climéticas? O que pode ser feito para evitar aas#ta de danos? O que fazer para
ajudar a populacdo santomense? (Figuras 22 &128hpo 20 min).
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Figura 2-

Passo 8- FinalizandQuais as licbes aprendidas hoje@Figura 24)

O que aprenderam em Portugués? (novas palavras). Que aprenderam em Meio
Fisico e Social no aspectos das Ciéncias Naturai&? fenbmeno das Mudancas
Climéaticas, por exemplo). O que aprenderam em Geogfia? (relevo, vegetacao,
clima e a localizacdo do pais no continente africah O que aprenderam em
Matematica? (divisdo dos elementos conforme a dimsfio do espaco). O que
aprenderam em Historia? (histéria da colonizacdo piuguesa, independéncia,
simbolos nacionais). (Tempo 15 min).

Figura 24- Coordenadora finaliza a atividade rigftit sobre as licbes aprendidas
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Passo 9 - Desmontar a maquete e consolidar osiclmstem sala de aula.

7. CONCLUSAO

Nesta atividade com a maquete interativesala de aula, as criancas puderam
se inteirar da realidade socioambiental santomemnedletir o que podera ser feito pela
sociedade local e global no tema dos eventos egfremlacionados as Mudancas
Climaticas.

Embora a utilizagdo de maquetes em uma relac@mslao/aprendizagem seja
uma coisa muito antiga, por exemplo, ligada assadeaengenharia, geralmente o uso
deste recurso serve ao proposito de peritos mestrama miniaturizacdo do mundo e,
geralmente, de um mundo perfeito, isto €, uma @w@pae um modo ideal de
funcionamento dos objetos. Nossa maquete tem @anao contrario, de permitir que,
de uma forma dindmica, as interacbes propostas dé&era de problematizar o
fenbmeno de maneira complexa, tal como é dado de ndal e tal como se exigira
mudancas de sentidos e praticas sociais, o0 satmrdatidiano da nacao.

Contudo, podemos dizer que, no caso da atividgde @oposta, a maquete,
como miniaturizacdo do territorio insuldyorece que os desastres sejam construidos e
desconstruidos pelas méos da crianca, dando-llticdéas de encarar uma problematica
complexa pela associacdo de estimulos sociaisors@isse condi¢cdes cognitivas
apropriadas as quais, por seu turno, podem syspigds aspecto ludico, condigdes
emocionais adequadas para refletir sobre um teagectr.

Dessa forma, a maquete interativa ndo € um pragludon, uma ferramenta que
induz um processo. Ndo € alguma coisa acabada,ocathar de um grupo social
externo sobre determinado acontecimento, mas uim peéd qual o educador estabelece
dinamicamente oportunidade da crianca expressas peatos de vista sobre 0s
acontecimentos. A crianca é a elaboradora da pmaisatem condicdo de projetar
processualmente os acontecimentos, colocando owr’ies ambientais, materiais e
humanos no territério tanto num momento pré-desagtianto no pés-desastre. Tudo
isto sendo feito como uma atividade, ao mesmo terjmbica e reflexiva, ou seja,
capacitando a crianca a pensar o mundo partindongeinteracdo que leva a aparéncia

de brincadeira, para dar leveza a algo que camegai a mensagem de um destino
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bastante incerto de uma nacéao.

A utilizacdo de materiais baratos, acessiveigyeral, reutilizados, € o suporte
para a feitura da maquete tanto na sua base gmagcpfanto na feitura dos demais
elementos da paisagem natural e social. E impertqné a tecnologia utilizada seja
simples, que possa ser replicada por grupos séoiseeicamente frageis, para que o0s
grupos envolvidos sintam-se capazes de reproduzi-la

Para concluir, o fato de ser uma experiélicleca, e na qual a crianca é ativa e
reflexiva, nos permite crer que o processo de dssidn e acomodacdo seja mais
efetivo, isto €, que parte do arcabouco com o gualanca que chegou para participar
da atividade se enriqueca, sendo isso favoravetapleno desenvolvimento.

Vimos que, na sociedade de risco, as pessoas sdtagtemente confrontadas
com os limites e com as conseqiéncias de suas a&cd@pse, portanto, 0S riscos
produzidos na e pela modernidade sao socialmebteddos, ou seja, Sdo riscos que
procedem da incisiva intervencdo humana sobre @ mogcundante e sobre as
organizacdes societarias. Assim, incitar a criadeade cedo, a refletir sobre o tema dos
desastres pode prepara-la a lidar melhor fisicaanergiquicamente e cognitivamente
com esta realidade que esta cada vez mais presestelias atuais. E prepara-la a

modificar, no futuro, tal realidade, em prol da su&sténcia e das geragdes que Vvirao.
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