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Introducéo

Os eventos extremos relacionados as Mudancas @lasdBlobais e 0 crescimento
desordenado das cidades, com a ampliacdo do centengopulacional empobrecido e em
precarias condi¢des de fixagdo € um quadro desafea®efesa Civil e aqueles que, sob sua
coordenacdo, lidam com a gestdo de desastres si. Bra desastres relacionados as chuvas
devem se intensificar nas proximas décadas, gemagios humanos, materiais e ambientais
sem precedentes, uma vez que a intensificacdo e@ppacido pluviométrica em certas
regibes associar-se-a as mas condi¢cbes de drenapama e a fragilidade das condi¢des
construtivas de muitas moradias, no interior dagisgee domiciliam familias que, sob
grandes esforcos, prezam e tentam proteger seuwspérens moveis (como fogdes,
geladeiras, colchdes, tv’'s), bens culturais (dd/sps, cadernos escolares) e, ainda, seus bens
afetivos (albuns de familia, ornamentos da casasepéssoas, presentes recebidos, roupas
simbdlico-representativas, como vestido de noiedpdmnatura, batismo etc.).

As chuvas podem gerar daha® grandes propor¢des, incluindo aumento do nimero
de afetados diretos, na forma de feridos, desaiejadkesabrigados e vitimas fatais. Assim, o
planejamento é o ponto principal do problema, j& gs chuvas ndo podem ser evitadas. A
realocacao da populacéo para locais seguros, dadlé maneira participativa e conveniente
para a manutencéo das rotinas da populacao, é siprdoedimentos alternativos, porém, de
grandes custos operacionais e emocionais paravof/iglos A forma insidiosa como, a cada
estacdo, precipitam as 4guas e em associacdo aoupacao territorial ndo planejada leva a
uma deterioracdo do entorno que provoca insistelsess materiais de pequena monta, mas
que algquebram a economia familiar constituida dass®s recursos. Do mesmo modo, ha
danos sociais, tornando suscetiveis as formastdea@do corrente nas quais os individuos
realizam-se como cidadaos: na perda circunstanciatstrutural do espaco do domicilio,
restringem-se 0s comportamentos proprios ao arpbiNado; na perda do espaco da escola,
prejudicam-se as oportunidades de ensino-apreradizedgrmais; na perda do espaco do

trabalho, inviabilizam-se a producéo e a partiG@ogleza econémica.

® Segundo 0 CODAR (Codificacdo de Desastres, Ameaaiscos), constitutivo da Politica Nacional ddeBa
Civil, no Brasil, o dano é uma “medida que definatansidade ou severidade da lesdo resultantendecidente
ou evento adverso”. Os danos podem causar perdesia (por exemplo, em residéncias, escolasa4infr
estrutura publica), humanas (como desalojadosbdgados, feridos e mortos) e ambientais (por exema
flora, com queda de arvores e na fauna, com o afeg de animais).



O cenario que vem se repetindo a cada nova estdgdeoosa € 0 mesmo: a
organizacdo das cidades persiste como algo estimemte insustentavel, principalmente no
que se refere & vulnerabilidade hunidna demonstra-se a pouca eficacia politico-
institucional para enfrentar os desastres. Tal queatastréfico e, porém, consensual entre 0s
especialistas, tem servido para que o Brasil penmseoliticas de prevencédo voltadas para os
varios segmentos da sociedade, dentre os quaias @rihngas, a quem varios 6rgaos de
Defesa Civil vém se dedicando na producéo de naseziatividades especificas.

Cada membro de uma familia vulneravel aos risclaxiomados as chuvas vive as
aflicobes das perdas e danos materiais e imatet@aigcordo com a tessitura entre o papel
social que Ihe é atribuido no ambito publico e dstiné e os aspectos peculiares de sua
personalidade. Na cultura brasileira, a vida urb@nde a equalizar homens e mulheres no
que tange a importancia do trabalho na dimensauitidea do individuo/pessoa. No entanto,
no corpo desta mesma cultura, as mulheres est@bmgaote identificadas com o espaco
doméstico, havendo uma expectativa social queretagiardem os bens materiais e sejam a
baliza moral e emocional do grupo familiar. Dossi® ndo mais fixados no mundo do
trabalho, espera-se que sejam os guardibes da maewmh@rcoletividade na qual estdo
inseridos, mas também que sua aposentadoria cmnasét sobretudo nos lares mais
humildes, em parcela relevante da renda familiar.

Nessa configuragéo, indaga-se: quais os impactedsal situacdo pode gerar sobre a
crianca, isto €, de quais formas ela pode serdw®@ta

Para responder sinteticamente a isso, consideralgoss pressupostos sendo 0 mais
relevante o de que, se todos os membros de umbafadid suscetiveis a vivenciar o evento
de um desastre como uma experiéncia penosa, g&aguem esta sujeita a vivencia-lo mais
significativamente devido ao fato de sua insergi@msser subordinada e incompleta.

Subordinada, porque, no Brasil, ndo se prima paa aanstrucdo socio-historica de
incentivo ao seu pleno desenvolvimento nas vanstiuicdes nas quais € inserida: a familia,
a escola e afins véem-na como incapaz, alguémictggridade da vida (nas dimensdes
fisica, emocional, espiritual e social) dependemeadulto orientador o qual, n&o raro, limita
o horizonte infantil em decorréncia das limitagésguturais da sua propria trajetoria pessoal

e, em muitos casos, comunitaria. Pais ausentas,cefm baixa instru¢cdo e/ou qualificacdo

19 Segundo a EIRD/ONU “o grau de vulnerabilidade &emeinado pela combinacdo de fatores, incluindo a
conscientizacao existente sobre esses perigosndg6es em que se apresentam 0s assentamentosdsuena
infra-estrutura, as politicas e a administracdolipgibe as habilidades organizativas em todos ospoam
relacionados com a gestdo de desastres” (ESTRATHGIPERNACIONAL PARA A REDUCAO DOS
DESASTRES, 2003).



profissional insuficiente e/ou precariedade dergé&®no mercado de trabalho e/ou inserindo
domicilios em areas frageis do territério, podemgateo testemunho de exemplos, de
experiéncias e de formas de relacionamento pouapa@das aos seus filhos em termos de
aspiracoes condizentes com a plena realizacdossagpéumana e dos direitos e deveres de
cidadania. Também o maior poder aquisitivo de algifamilias tem sido gerador de pais
ausentes, para 0s quais 0 excesso de qualificagio demandas do mercado justificam
moradias fartas e a vida familiar pobre, referéngaalmente inadequadas para o universo
infantil, sempre em construcao.

Incompleta, porque, segundo 0s pressupostos ctwmistias, ha um processo paulatino
de acomodacédo e assimilacdo no qual a criancaevdasdo conta do mundo e das varias
possibilidades de ser-no-mundo o que acarretajafeae do desenvolvimento, parcialidades
e potencialidades na perspectiva de representasdaires de ameaca e perigo.

Num contexto de normalidade, os adultos sdo aqgekessistematicamente, orientam
a crianca acerca do que fazer para permanecermanediar, estimulando a mesma na geracgéo
de umhabitus® especifico constituido a partir de uma matriz eispajue Ihe indica o que
pode e ndo pode fazer em certos lugares da cakadBe de autoridade e afetividade entre
pais/cuidadores e a crianca estdo intimamenteioakdas a tahabituse a matriz espacial.
Um contexto de desastre, entretanto, retira dot@dulcondicdo mais imediata de prover
novas referéncias espaciais e atitudinais de segau@ crianca bem como fazé-la descartar o
ja aprendido em prol da assimilacdo e acomodagédar&le novos conteudos e significados
muitas vezes avessos ao que era tido, até ent@o, ®endo “o correto”. Algo como “Pule a
janela!”, que uma mae em desespero grita ao fdbperando ser prontamente obedecida, soa
estranho quando muitas foram as adverténcias para grianca ficasse longe da perigosa
janela ao longo do tempo ali residido. Porém, noasa deslizando morro abaixo pode ser a
diferenca entre a vida e a morte. Logo, o procdsssubordinacdo da crianca a autoridade do
adulto, por mais que se considere o vinculo afetiepositado na relacdo ou mesmo
considerando as regras institucionais que validamekacbes de comando e controle (por
exemplo, do professor sobre aluno), tem que lidar o desafio de desconstruir e reconstruir

as referéncias espaciais da crianca, até entameei@didas na experiéncia e no saber formal,

* No dizer de Bourdieu (1990,p.198habitus[é um] sistema de esquemas de percepcdo e ag@cizumo
estruturas cognitivas e avaliatrias que eles aelquatravés da experiéncia duravel de uma posigdoundo
social. Ohabitusé ao mesmo tempo um sistema de esquemas de poatligdiaticas e um sistema de esquema
de apreciacdo das praticas. E, nos dois casosppaea;des exprimem a posicdo social em que faitieddo .



semminar nela a confiantano processo educativo. E preciso, ainda, considem, criada
numa ambiente educativo com abertura, a criang@deshais segura para lidar com o
inusitado, tal como em situacdes de emergéncia nagdesempre havera um adulto ao seu
lado para decidir por ela.

Educadores que, num momento, valorizaram alguesergfiais espaciais como sendo
‘a ordem no mundo’, na qual os fluxos deveriam gegsir, véem-se diante da tarefa de
promover na crianca capacidade de enxergar nogasfona ‘desordem do mundo’ - que € 0
contexto de desastre -, descartando parte do jdosalkexperenciado pelo contexto inédito e
habilidades novas. No partilhamento das incertezasno é o contexto atual da sociedade
global - discutir prospectivamente, refletindo aeede possibilidades de diferentes cenarios,
€ uma estratégia educativamente salutar que vissidsar o desenvolvimento da percepcao
de risco e adocdo de condutas preventivas despe gulneravel. Na perspectiva de que se
almeja isto, oferecer a criangca um roteiro aparsatte valido e ‘razoavel’ quando paira o
anormal, a desestruturacdo dos lugares, das ratidardem nao é tarefa facil.

Enquanto, na relacdo das criangcas com os paisjleecimento é empirico e informal,
com o professor o conhecimento adquirido é forrMalm contexto em que 0s riscos se
avolumam, a vulnerabilidade da crianga pode dimiselios conhecimentos formal e informal
integrarem-se para dar inteligibilidade & novaasifio construindo comportamentos mais
seguros. Depois da casa e da familia, a escolaglacionamento da crianga com 0s
professores e colegas, é a principal instituicde fquja os valores que irdo pautar suas
condutas o longo da vida. Quando a escola da eg@meoque temas e recursos didaticos
alternativos sejam adotados, a aula dialoga maianmdcamente com o espaco de fora da
instituicdo, possibilitando ao aluno(a) uma viséegrada do mundo.

O aspecto da incompletude do desenvolvimento nmaer®s relevante na medida em
que cada fase do desenvolvimento sinaliza o quexaca esta apta ou ndo a compreender e
praticar. Aquilo que € inerente ao seu potencignitivo e condicdo fisica, emocional e
social, ao adulto responsavel compete o incenéwogue Ihe é limitado na circunstancia, ao
adulto cabe o provimento compensatorio, porém gitgtas as capacidades que o adulto tiver
no momento a fim de ndo suplantar seus propriasesmEmblematico das dificuldades que o
adulto responsavel por criangas possa ter numxionte desastre, o drama vivenciado em

um municipio da Baixada Fluminerideno qual uma creche foi um dos locais afetados

12 Conforme Giddens (1991), a rotina oferece umarsega ontolégica ao individuo e esse é o esteiguabse
mantém a confianca nas praticas sociais.
13 Desastre relacionado as chuvas ocorrido em 29vkEnbro de 2006 no municipio de Nova Iguacu/RJ.



durante o horéario de expediente, vitimando criacdsspeito dos esfor¢cos dos docentes para
amparar todas as que estavam sob sua respongddiidguele momento.

Chuvas torrenciais associadas a drenagem urban&ieste levam as aguas pluviais
revoltas ndo apenas aos domicilios flagrados, aeulia noite, em condicbes desfavoraveis
para recepciona-las, mas levam-nas igualmentestaisedecimentos publicos e privados. Em
tais estabelecimentos pode haver criancas as dependerédo de iniciativas de adultos para
evitar danos a si ou a terceiros. Mas o contrana&m pode ocorrer, isto €, quando criancas
estdo preparadas tanto para garantir a sua segupassoal quanto a de terceiros frente a
situagOes adversas. Um exemplo de tal preparac@cctso da menina britanica Tilly Smith,
10 anos, que, apoés ter aprendido na escola solsirzsmis observou, na ilha de Phuket
(Tailandia), o repentino recuo do mar, reconhecem@ienémeno. Assim, alertou parentes e
pessoas proximas ao local, evitando mais de 10@iy@s mortes durante o evento
catastrofico ocorrido em dezembro de 2004.

Em cada faixa etaria repousam, na crianca, disticapacidades para compreender o
contexto de desastre de modo a avaliar, na presenegaiséncia circunstancial de adultos,
quais sdo as melhores estratégias para mantegsea se minimizar danos a sua integridade
fisica bem como as suas condi¢cdes de aplicabilidddeque se considerar, ainda, que o
componente emocional interveniente nas percepcéEzresentacdes do risco esta imbricado
neste processo tanto para favorecer uma respasgaath a mitigacdo dos danos quanto seu
contrario, isto €, para agrava-lo.

Essa € a problematica mais geral que diz resp@ssagrupo social e que tem levado
a que varios 6rgaos de Defesa Civil, no Brasilgjast realizando atividades no tema de
reducdo dos desastres particularmente junto aabedstimentos escolares circunscritos as
denominadas areas de risco, isto &, localidadesingente urbanas e periféricas, nas quais ha
incidéncias de danos e prejuizos relacionadosaosef de ameaca naturais, tecnologicos ou
mistos, com destaque ao tema dos riscos relacisnasiachuvas. Em consonéncia a esse
esforco, numa interface entre os pressupostos batel@tual em sociologia dos desastres,
psicologia de desastres e da abordagem pedagdmis#rutivista, o Nucleo de Estudos e
Pesquisas Sociais em Desastres da UniversidadeaFedeSao Carlos — NEPED/UFSCar
desenvolveu um recurso didatico denominathuete interativaTrata-se de um material,
especifico para os fixos e fluxos e caracteristittageografia fisica de cada cenario, que da
base a uma dinamica de grupo junto ao publico ihfgme se revela, a um so tempo, Iudica e
reflexiva no suporte a relacdo ensino-aprendizagertema dos desastres. Os fundamentos

dessa tecnologia, para sua aplicacdo nos diveossxtos, € que veremos a segulir.



1. A producéo social dos riscos: bases conceituais

O conceito de risco tem tomado o centro do delagediencias Sociais em virtude do
aumento da frequéncia e intensidade dos desasttasionados a producdo material e
simbdlica da modernidade. Desde a década de 198€&gil o tema da sustentabilidade
socioambiental para pautar a reflexdo acerca daitodg das consequéncias nefastas do que
era entendido como progresso e prosperidade, petaaual foi se esgotando a concepcéao de
suficiéncia do entendimento probabilistico da dieestos riscos - tais como os relacionados
ao uso indiscriminado de agrotoxicos, a geracaengegia nuclear e outros. Conforme Beck
(1997),0 ‘ambiente’ndo poderia ser mais considerado como uma vareéx@ena a vida
social mas parte constitutiva desta de tal modo que atfeit®s deletérios dos fenbmenos
naturais sobre o espago passam a ser interpretagosdo uma perspectiva critica acerca das
praticas de inser¢cdo humana no territério (VALEN@I@I, 2004; VALENCIO et al, 2005).

Ulrich Beck propde a substituicdo da idéisodgem sociapela desociedade de risGo
na qual a situacdo normal da sociedade é consalerathstrofica, havendo discusséo
cotidiana dos riscos que atingem potencialmente todndo, indistintamente de classes,
etnias, crengas ettCom o advento da sociedade de risco, os conflitasdistribuicdo em
relacdo aos ‘bens’ (renda, emprego, seguro sociabdo encobertos pelos conflitos de
distribuicdo dos ‘maleficios”(BECK, 1997, p.17). Trata-se de riscos com efegfiobais,
denominada pelo autor como risco de civilizacacst®lenesmo sentido, Briiseke concorda

com Beck ao assinalar que:

A sociedade industrial caracterizada pela sua @#g#e de gerar riquezas e
distribui-las desigualmente, em uma propor¢cdo atéoedesconhecida,
ganha na perspectiva de Beck, uma outra dimendaodesxa de ser

exclusivamente uma sociedade baseada no princpeschssez e torna-se
uma sociedade cada vez mais saturada, mais cheimpbsderaveis e

efeitos ndo-previsiveis (BRUSEKE, 1997, p.117).

Na mesma linha de Beck, guardadas suas difereGgaddens afirma que o processo
de modernizacdo fez com que 0s riscos deixasseserdeontingentes e acidentais para se
tornarem integrantes da propria modernidade. Aaadns& transformar continuamente o
territorio introduz, sobretudo, a instabilidade nemte na vida social. Segundo Giddens ha
“(...) um novo perfil de risco introduzido pelo adtweda modernidade. Chamo de perfil de
risco um elenco especifico de ameacas ou perig@Ectegisticos da vida social moderha
(GIDDENS, 1991, p. 112).
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Atualmente, a caracteristica de nossas vidas éaseuwoderia chamar de “incerteza
fabricada”.Em fisica, por exemplo, existe o “principio da iteea” que, em palavras bem
simples significa dizer que ndo podemos fazer sqréwes de medidas com certeza absoluta e
guando medimos uma delas bem ndo conseguiremecfofaaéoutra. A idéia da incerteza €,
em certo modo, extensivel a vida em geral, ou sejgueremos alguma coisa, ndo podemos
té-la completamente ou talvez possamos dizer calesoluto ndo existéMuitos aspectos de
nossas vidas tornaram-se abertamente organizadomsagm termos de “suposi¢coes de
cenario”, isto €, abrimo-nos a construcao de prexaresultados futuros, sem a convicgéo de
gue os mesmos serdo logrados efetivamente. Estidena que tem, numa de suas dimensoes,
a inseguranca quanto as perspectivas que devamibsaabcriancas pelas quais somos
responsaveis, para as quais o futuro €, intrinsextan algo nebuloso. Num mundo em
mutacdo acelerada dos modos de vida, acrescide asams tecnologicos de larga escala
(relacionados, por exemplo, ao uso de alimentos@énicos, consumo de agua contaminada
com hormoénios e metais pesados, aumento da frei@iiénproximidade com estacdes de
radio base e utilizacdo de celulares, insercdosileasl nucleares, como fontes limpas, em
areas adensadas etc) e 0s riscos naturais (conguip#a aviaria e dos eventos extremos
relacionados as Mudancas Climaticas), quais asigiesl efetivas de aconselhamento de
pais, professores e cuidadores em geral as saagasi acerca de onde morar? Qual profissdo
seguir? Quais habitos adotar? Isso ocorre ndo ppajualmente, nossas circunstancias de
vida tenham se tornado menos previsiveis do quiimmasam ser. O que mudou foram as
origens da imprevisibilidade. Muitas incertezas aque nos deparamos hoje foram criadas
pelo préprio desenvolvimento do conhecimento humaéo raro, em saltos tecnolégicos que
alteraram substantivamente a forma de organizampa e a dedicacao as atividades. A gripe
aviaria que incidiu na Asia, dado o uso em largzlasde avido e transportes maritimos,
precisa ser considerada como um risco para os garoatinentes, ou seja, numa sociedade
globalizada, em uma perspectiva epidemiolégica, edste mais “la". Os efeitos deletérios
da globalizacdo, alids, tendem a se manifestass afdesocializacdo de seus beneficios. O
problema consiste em que ndo ha mais caminhossckareeguros de desenvolvimento
conduzido de um estado de coisas para outro (GIDREN97), o que ndo colabora para
oferecermos horizontes nitidos as criancas de ntm®po, restando-nos ofertar alguns
instrumentos para que elas conduzam suas propdagacoes.

Se na sociedade de risco, as pessoas sdo congatgeronfrontadas com os limites e

com as consequéncias de suas acfes uma pista&aeca seja motivada a esse confronto.
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O conceito deeflexividadeemergiu, no debate sociolégico contemporaneo, @golcar a
possibilidade de autocritica que a sociedade tamtelde suas praticas e risco:

A reflexividade da vida social moderna consistefato de que as praticas
sociais sdo constantemente examinadas e reforndallesde informacgéo
renovada sobre estas pratisasiais, alterando assim constitutivamente seu
carater (GIDDENS, 1991, p. 46).

Portanto, os riscos produzidos na e pela modeataiddo socialmente fabricados, ou
seja, sao riscos que procedem da incisiva inteaecemmgimana sobre o meio circundante e
sobre as organizagfes societarias e tém uma edprgssgrafica.

Segundo Milton Santos (1998), a configuracdo teiat € a soma de pedacgos de

realizacdes atuais e de realizacdes do passaddadeg ‘toisa inteiramente historica, impde
a idéia de um tempo humano, um tempo fabricado lpaheem, e torna possivel trata-lo (ao
tempo) de forma empirica, contabil, concretBANTOS, 1998, p.82). Nas cidades, o0s
homens e a producdo se ddo em sistemas, e ossobjkigares também séo sistemas. Esses

sistemas séo ricos em instabilidade e contingépoia,também séo sistemas de acdes:

As acdes, por sua vez, aparecem como acdes ragiomavidas por uma
racionalidade conforme aos fins ou aos meios, ebée a razado
formalizada, acdo deliberada por outros, informadaoutros (SANTOS,
1998, p.91).

Em meio a tantos sistemasbusca incessante pela modernidade leva a ampliaca
do fenbmeno da urbanizacdo. Os objetos dos quaiessitamos sao criados com
intencionalidades precisas. Essa intencionalidademércantil, mas ¢é, também,
freqientemente simbdlica. Importante ressaltaratempo da modernidade é um tempo
de fluxo, de transito. Nas cidades, onde se daonaus de vida urbana, a territorialidade,
as modalidades de fixos e fluxos, sédo intengas.fixos (casa, porto, armazém, plantacao,
fabrica) emitem fluxos ou recebem fluxos que sdomowimentos entre os fixos”
(SANTOS, 1998, p.165). Os fluxos sdo comandadasspellacdes sociais que precisam
dos fixos para se realizar. Dessa forma, se fotradsizir o territorio na dimenséao social, é
um territorio que intensifica os fluxos, e que,tpoto, aumenta os riscos. O territdrio é um
concentrador de beneficios, mas, ao mesmo tempulo ague toma o significado de
benéfico pode ter induzido processos geradoregshesties.

Seguindo o caminho da andlise de Milton Santoshasas tornar-se-iam fatores de
ameaca, e, portanto, sujeitas a causar danos, wonadeito predominante das a¢gées humanas

sobre o0 meio ambiente. As chuvas, assim, ndo padgntonsideradas o sujeito da acéo
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danosa, pois apenas as sinergias entre a poputaeédte evento natural é que revelam as
consequéncias, julgadas como positivas ou negapaaa o agricultor, as chuvas podem ser
sinbnimo de béncaos para terra recém lavrada cu g@davoura ressequida que se tenta
salvar; para o motorista na cidade, ser um probleana o fluir do transito; e para a crianca

com rinite alérgica, um alivio na dispersédo dosipoles e da poeira. Dai que a organizagao
social, nos varios grupos que a constituem, é qdiéencomo os fendbmenos naturais irdo

interagir no territorio e os significados a Ihesbaiir.

As instituicOes séo formas de fortalecer a ogg@io social por meio, dentre outros,
da pratica social do técnico, o qual muitas vezatepda premissa que a realidade é uma
totalidade homogénea e de semelhahtgsitus, racionalidade que define as percepgdes e
representacdes dos leigos como irracional, pobiefdemacéo as quais ndo necessariamente
correspondem aos riscos reais. I1Sso se torna urspgo#iva preconceituosa e sobre a qual se
constroem barreiras preocupantes na comunicacde antbos, o que é verificavel nas
situagcOes de resposta aos desastres, nas qualipalgigo circunstancialmente afetado se
recusa a seguir as instrucdes dos peritos em enogmgéDe um lado, 0 preconceito
desconstroi a legitimidade do perito - uma vez guestimacao dos riscos relevantes para o
grupo pode brotar adequadamente do conhecimerdab-logas, de outro, reduz o elenco de
alternativas a preservacdo da integridade do afetatindo os conhecimentos locais e
técnicos ndo dialogam. E relevante que o eco dasiamidesqualificacbes dos grupos
envolvidos seja paulatinamente desfeito para quenesliacdo de assistentes sociais,
sociblogos, psicélogos e afins possa contribuia gare os agentes de defesa civil aprimorem
sua capacidade de considerar os saberes nédo gaooicol de acbes preventivas, de resposta,
reabilitacdo e reconstrucdo no nivel local bem céraesmitir, numa linguagem acessivel e
num conteudo flexivel, as informacdes técnicas geeham auxiliar a seguranca da
comunidade diante dos riscos.

Segundo Douglas (1992), a influéncia dos fatooesas na percepg¢ao dos riscos néao
deveria ser considerada um obstaculo ao entendimekd contrario, tal influéncia
possibilitaria uma analise mais completa stciedade no que tange seus valores, suas
instituicées e sua cultura.

Tendo como base 0s pressupostos supra, a insdwd@ma de desastres na sala de
aula faz-se muito importante, ja que é relevantgeaarianca, minimamente a partir da idade
escolar, comece a entender 0s conceitos e categuéasubjazem aos eventos que regem a
sua vida social, para assim ter condicGes de pnoduas proprias interpretacdes a partir da

ponderacdo acerca das diferentes visdes que ossgcom 0s quais interagem lhes ofertam.
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O papel da instituicdo escolar é, entre outrosa fodnacdo da crianga como cidadao, capaz
de entender e conviver com as diversas formas \a& @i perceber 0 mundo na sociedade

plural.

2. Pressupostos para a utilizacdo de maqueteatintey na sala de aula a partir
de uma perspectiva construtivista

Ao nascer, a criangca € um ser ndo socializado. edlita que cresce, ela vai
descobrindo as pessoas, aprendendo a lidar comeoa gercam. O desenvolvimento social
da crianca, seu relacionamento com os familiap®ximos sofre uma evolucédo que pode ser
entendida como em etapas. Aquela que é cruciabgialigacdo da crianga coincide com sua
entrada na escola.

Jean Piaget foi um dos mais importantes tedritesassados em aspectos universais
do desenvolvimento infantil, e ndo nas diferencadividuais, e acreditava que o
desenvolvimento resultava da interagdo entre asanpad de carater maturacional e a
experiéncia. Sup6s que as caracteristicas biol®giaacrianca impusessem alguns limites de
ordem e velocidade com que as competéncias cagmiéispecificas emergissem. Ao mesmo
tempo, ele acreditava que a experiéncia ativa canuedo era decisiva para o crescimento
cognitivo:

Sua tese central € que as pessoas sdo ativasasuednventivas ao longo
de sua vida. Assim, as criancas constroem seu mimgondo uma ordem
nas informacdes que elas recebem por meio dosissr(tMUSSEN et al,

1995, p.261).

Os dois principios basicos que orientam o desgmehto humano, de acordo com
Piaget, sdo arganizacéoe aadaptacdoAs criangas organizam sua experiéncia em esasutur
cognitivas tais como aperacdo uma manipulagédo de idéias que pode ser realdadarma
reversivel. Ao interagir com 0 meio ambiente, eldaptam aquelas estruturas em resposta a
novas experiéncias. O processo de adaptacdo gmorreeio de processos dssimilacéoou
seja, usando idéias ou conceitos previamente adgsiipara entender novas idéias, e por
acomodacdpmodificando conceitos existentes em resposteeasmddas do meio ambiente.

O resultado desses processos € um estado tempadeaeiguilibrio ou estabilidade cognitiva
(MUSSEN, et al, 1995). Segundo o proprio Piaget:

Na medida em que €é procurado um equilibrio es&mvet a assimilacéo e a
acomodacao, pode-se falar, pois, de adaptacéoigraprte inteligente
(PIAGET, 1990, p.20).
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Sendo assim, Piaget entende que o desenvolvinsenpoocessa descontinuamente,
numa sequéncia de quatro estagios. A transicdonudeestagio para outro leva a uma
reorganizacao fundamental da maneira que o indivédmstroi (ou reconstroi) e interpreta o
mundo, ou seja, quando as criancas passam de w@ygioegara outro, elas adquirem
gualitativamente novas maneiras de entender seudonu®s quatro estagios do
desenvolvimento séo, segundo o autor:

* 0 sensério-motor (de 0 a 18 meses),

* 0 pré-operacional (de 18 meses a sete anos),

* 0 operacional concreto (de sete a doze anos) e
* 0o operacional formal (de doze anos em diante).

Durante o estagio sensorio-motor, o crescimengmitoo baseia-se primeiramente
nas experiéncias sensoriais e nas agcbes motoras. @18 meses e dois anos, ocorre a
transicdo para o estagio pré-operacional. O magssadtransicao é a representacdo mental, ou
seja, a capacidade de pensar sobre objetos e svgudonao estdo presentes no ambiente
imediato. O estagio pré-operacional também marczoroeco da capacidade de usar e
manipular simbolos. Apesar dessas conquistas, Gapento e fala da crianca séo,
comumente, egocéntricos, ou seja, “@s)processos individuais da vida mental predominam
sobre os fatores coletivos{PIAGET, 1990, p.10). E esta fase que marca oioinda

representacao infantil a qual deriva, em partgrdpria imitacéo.

Mas a imitacdo constitui apenas uma das fonteepi@esentacdo, a qual
fornece, essencialmente, seus ‘significantes’ inedps. No outro extremo,
e do ponto de vista das significacdes, sobretudide{se considerar o jogo,
ou atividade ludica, como conduzindo igualmentecio a representacéo,
na medida em que evolui da sua forma inicial decési® sensorio-motor

para a sua segunda forma de jogo simbBlicw jogo de imaginacéo
(PIAGET, 1990, p.11).

Contudo, dos quatro aos sete anos, 0s jogos soobdomecam a declinar. Nao
significa isso que diminuam em numero, mas ao amerxse ainda mais do real, o simbolo
acaba perdendo o seu carater de deformacédo ludiea g8 avizinhar de uma simples
representacdo imitativa da realidade. Assim, onessp essencial dos jogos neste periodo é a
crescente preocupacao de verossimilhancamitisdo exata do reaSegundo Piaget (1990,

p. 176), “(...) € preciso destacar a preocupacdo crescente ekatiddo nas proprias

14 4(...) o jogo simbdlico representa uma situacam selacdo direta com o objeto que lhe serve deexiet
objeto esse que serve, simplesmente, para evecisaausente” (PIAGET, 1990, p. 128).
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construcdées materiais que acompanham o jogo: cds&agps, mesas e cozinhas, desenhos e
modelagens etc.”.

Entre seis e oito anos de idade, as criancas nentia estagio das operacoes
concretas. Elas se tornam capazes de se envolveperacoes mentais que sao flexiveis e
inteiramente reversiveis, e elas podem descelgtarg, podem perceber varios atributos de
um objeto ou evento simultaneamente. Além diss@nses elas dependiam de informacdes
perceptuais, passam a usar principios logicos,ctai®o da identidade — estabelece que os
atributos basicos de um objeto ndo mudam — e @ipiohda equivaléncia. Esse estagio €

marcado por varios progressos, segundo Piaget:

Entre os sete e oito anos assiste-se a um triplrgsso. Primeiramente, ha
imitacdo dos pormenores, com andlise e reconstduigteligentes do

modelo. Em seguida, ha consciéncia de imitar,éstdissociacdo nitida do
gue provém de fora e do que pertence ao eu. Sdbrehd escolha, s6
intervindo a imitagdo, propriamente dita, em fungdas necessidades
inerentes ao trabalho pessoal e a titulo de auxfi@sse nivel da imitagédo

z BN

poder-se-a4 chamar, pois, refletido, isto €, quessbmete a prépria
inteligéncia (PIAGET, 1990, p.102).

E no estagio operacional concreto que a criangggaquer viver isolada nem se
satisfaz com jogos solitarios. Ocorre algo muitganiante neste periodo: a passagem do
egocentrismo inicial para a reciprocidade. A craapgocura cada vez mais participar de
atividades em grupo, e a turma representa a temtaé criar um nucleo social proprio. Neste
momento, 0 grupo comeca a dominar a vida da crjaitando o estilo de roupas a usar,
determina o tipo de atividade ludica e da a ela ué@ sobre direitos e deveres. Assim,
compreendendo o comportamento e 0s sentimentogudoa cercam, a crianca é capaz de ter
pena do sofrimento alheio e sensibilizar-se comnasgdes de outras pessoas. Percebe, entao,
0 que significam verdadeiramente a solidariedade senso de boa camaradagem. Com
relacéo ao jogo:

(...) a crianca de sete anos abandona 0 jogo egiecédas criancas mais
pequenas, em proveito de uma aplicacdo efetivaegias e do espirito de
cooperacgdo entre os jogadores. O mesmo se apicaalmente, aos jogos
simbdlicos coletivos, nos quais se observa, das @ae$ doze e onze anos,
uma coordenacao cada vez mais estreita dos papgisaal florescimento
da socializag&do que desabrochara no nivel preRSET, 1990, p.180).

E a partir desse estagio, portanto, que a criange favorecer-se da utilizacio de
maquetes interativas para refletir sobre o temad#ssstres, buscando internaliza-lo para

fazer parte ativa de unpaaxis social voltada para a sua seguranca e de seu Neiestagio
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operacional formal, a partir dos 12 anos aproximeatde, a reflexdo que esta entremeada a
atividade concreta proposta pela maquete pode ga&omdéornos bastante préximos aquela
que se destina ao publico leigo adulto, uma vezagueequerimentos basicos da cultura e
sociedade macroenvolvente, oriundos das varias @eaonhecimento - como de historia,
geografia e ciéncias - estdo se tornando prépreosuh fase de educacdo formal e o
conhecimento das interacbes complexas no contexiossnbiental da sua localidade (sua
cidade, seu bairro) comeca a ser de seu pleno donipré-adolescéncia e adolescéncia séo
marcadas por experimentacdes de um ser-no-munddragoscende, no geral, a vida no
domicilio e em familia. A descoberta e valorizagiescente de um ‘la fora’ € uma
oportunidade impar para situa-lo na circunstaneiauch desastre, incentivando acfes de
mitigacdo de danos e elaboracao de atitudes prasatisando condicdes menos inseguras no

futuro.

2.1 A vulnerabilidade da crianca num cenario de destre

A crianca apresenta varias dimensdes de vulnetatigi que um contexto de desastre
potencializa. Isso, porque ela esta elaborandcapaaimente significados do mundo ao seu
redor que se ajustam as suas capacidades queeatddaem pleno desenvolvimento. Assim,
quando estes significados que atribui a0 mundcafaJrem virtude da desestruturagédo do
derredor, ela também néo se entende como aptdigeraom o novo cenario. Nesse sentido,
a reelaboracéo do processo pelo qual a crianca pass desastre € muito mais dificil porque
ela ndo tem um arcabouco de experiéncia para legajustar a uma situagdo cadtica. A
vivéncia de um desastre para a crianca, mas dopguee um adulto, é uma situacao
paralisadora.

Uma crianc¢a que, indo da escola para a casa, éesurpda por uma enchente, pode
entender que alguma coisa esta errada, mas fielisaala porque ndo sabe o que fazer, pois
ainda ndo tem um arcabouc¢o que permita algum #pacdo que pareca a mais adequada e
esteja no seu pleno dominio para superar aquelacéh adversa. Por exemplo, a distingao
entre a altura das aguas e a forca das aguas isaeanit entre a capacidade que tenha de
enfrenta-las ou a busca de uma rota alternativea@s ser apanhada pela correnteza. E pode
haver, ainda, hierarquia de prioridades ndo adegmexdte reelaboradas conforme o contexto
exige: ‘devo atravessar a enchente para chegaasana hora combinada e ndo decepcionar
a minha mé&e?’, ‘devo atravessar a enchente parparéder meu desenho favorito na tv?’, ‘se

voltar para a escola, vao me deixar entrar e pgaminha mae?’, ‘posso falar com estranhos
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e pedir para ficar nessa loja protegida enquantoteé&nporal?’.
A partir de tais observacfes, e considerando @giest supra, podemos dizer que a
crianca esta sujeita a trés tipos de vulnerabiédadsaber:

» vulnerabilidade fisica ja& que ainda ndo tem plena massa, forca e dastrez
para proteger seu préoprio corpo de uma situaciedgo;

e vulnerabilidade cognitiva, pois 0s processos para reelaborar e dar uma
racionalidade para o mundo exterior que correspon@a@s sentidos de
seguranca e perigo estdo em elaboracdo. A idésegleanca e perigo ainda
sdo um grande ponto de interrogacao para a crianca,

* vulnerabilidade emocional/psiquica pois a condicdo dela responder em
termos de destemor, ou medos, € ainda muito instaveeja, ndo tem pleno

dominio do controle emocional para permitir pergiquadamente.

A sinergia desses trés tipos de vulnerabilidadesata crianca um ente que, com
muito cuidado, precisa ser abordado no tema destlesaOs educadores atuantes devem
levar em consideracdo ndo soO esta triade de vbihdaales, mas recorrer a uma interacao
que a cologue em contato com essa realidade de nuameira positiva: onde couber,
antecipatoria, sem o risco de incitar ansiedadesedesséarias; de outro modo, num pos-
evento em que a reelaboragcao do fend6meno alivaérionento vivenciado. Tal interacao pode
se dar utilizando uma ferramenta de linguagem em a&jcrianca possa expressar 0 seu
entendimento do mundo bem como suas limitacoes@aadimento; possa expressar 0S seus
sentimentos e que isso também traduza uma dimeisda do mundo, ou seja, uma
abstracdo, na qual ela também possa se projeitzanfisnte. A crianca precisa, por fim, de
concretude, isto €, condicBes materiais para esgregu mundo interior e sua relacdo com o
mundo externo. A ferramenta elaborada, pelo NEPEBQAr, para permiti-lo foi a maquete
interativa.

Tal ferramenta, numa perspectiva dialégica de egficcafoi produzida visando
auxiliar o processo de entendimento e reelaboragdfantii das circunstancias
socioambientais em que esta envolvida. A maquete&npgois, uma ferramenta para a crianca
interagir com objetos miniaturizados, sendo um misg@o para ela representar a si e ao seu
meio desde um contexto socioambiental mais complaxga dinamica, nao raro, € ignorada.
A maquete ndo €, ainda, uma ferramenta para a;ariateragir como que em um espelho em
que ela se faca refletir apaixonada pelo seu estad, mas para interagir com o auxilio de

um educador que vai ajuda-la numa reelaboracaewses-no-mundo. Significa dizer, € uma
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ferramenta que permite a criangca projetar o meda ouvéncia do desastre entretanto,
também, o ponto desde onde o educador a ajudareesexergar no ambito das relacdes
sociais. Assim, ha uma relacdo de aprendizagemedsop da crianca consigo propria e
também no aprimoramento do educador no desafioialepontes onde as trocas verbais e 0s
estimulos sensoérios que a maquete propicia.

Para criancas que testemunharam desastres ouuéntigi deles — sejam Unicos, mas
de expressiva magnitude, sejam ocasionados pa@nsiita e insidiosa acdo de certas
ameacas e persistente vulnerabilidade —, o acometb € retido na memodria de uma
maneira impar, com a possibilidade de uma perm@&néderavel na sua lembranca,
orientador tanto de precaucdes cabidas ou dessabaléuturo, quanto também de fobias e
traumas. Por isso, quando a crianca € levada adazergir esta memoria, induzida por uma
determinada ferramenta de comunicacao, se bemadltdj pode auxiliar no refazimento de
suas representacfes da experiéncia infantil coossiyel melhoramento da sua vida pessoal.
Aquilo que é a semente de um trauma, de fobiase ped dissolvido, o que viabiliza uma
vida psiquica saudavel no médio e longo prazosiudon o emergir da memoria de uma
maneira inadequada pode provocar um revivenciamegi@ opera, na criangca, um
recrudescimento de sua dor emocional. E, por com#eg tem-se um custo psiquico e
cognitivo muito grande. Tais observagfes mostram dgve haver uma responsabilidade
muito grande ao tratar de certos temas com o mibiiantil, como o tema dos desastres.
Quando, assim, no uso de certos recursos didatoedycador trata com as criancas sobre o
tema dos desastres, 0 megonecisa ser cuidadoso ndo somente com as palauraasquais
deverdo apresentar o acontecimento como tambémdo e apresenta-lo, num misto de

palavras adequadas e seriedade sem medo.

2.2 A teoria construtivista na sala de aula

A concepcao construtivista da aprendizagem e dmemarte do fato de que a escola
torna inteligivel aos seus alunos aspectos da raulgue sdo fundamentais para seu
desenvolvimento pessoal. Porém, este desenvolimedb se da somente na esfera
cognitiva, pois a educacdo é movedora para um delsemnento integral, e isso também
supde incluir as capacidades de equilibrio pesdeahsercao social, de relacao interpessoal e
habilidades motoras. Tal concepcao também partmasenso em relacdo ao caréater ativo da
aprendizagem, isto é, que a aprendizagem sejadeutona constru¢do pessoal, mas na qual

nao intervém apenas 0 sujeito que aprende, ou Ggjautros’ significativos, os agentes
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culturais, sdo pecas imprescindiveis para essdrugés pessoal, para o desenvolvimento
integral (COLL e SOLE, 2004).

Segundo o construtivismd...) 0 processo de aprender pressupde uma meigdia
cognitiva desencadeada por um interesse, por untassédade de saber(SOLE, 2004,
p.31). Assim, o tema levado para a sala de auladeemotivar interesse nos alunos para que
eles aprendam. Contudo, a concepcdo construtieistande que os alunos enfrentam a
aprendizagem de um novo contetddo possuindo uma dériconhecimentos prévios que
interferem nos processos educacionais. O conhetinpgvio pode ter sido adquirido no
meio familiar ou em ambientes a ele relacionadosiocno grupo de colegas ou amigos. Em
nossa cultura, também é provavel que alguns dessdg®cimentos tenham sido adquiridos
por meio de outras fontes, como leitura ou meiodioaisuais, especialmente cinema e

televisdo. Segundo Miras (2004, p.60-61):

Nessa perspectiva, entendemos que a aprendizagem aevo contetdo é,
em Ultima instancia, produto de uma atividade nectnstrutivista

realizada pelo aluno, atividade mediante a quastcOine incorpora a sua
estrutura mental os significados e representac@stivos ao novo

contetdo. Pois bem, essa atividade mental congtrutéo pode ser
realizada no vacuo, partindo do nada. A possilnlkdae construir um novo
significado, de assimilar um novo contetudo, em swmpossibilidade de
aprender, passa necessariamente pela possibiltdatEntrar em contato’
com o0 novo conhecimento.

Portanto, o aluno pode ter construido uma sérieotdecimentos com sua propria
experiéncia. Assim, o primeiro critério l6gico dedegdo dos conhecimentos do aluno a ser
explorado € o conteldo basico sobre o qual se ntracé o processo de ensino e
aprendizagem, que pode ser os desastres relaconadthuvas, as secas e outros conforme

0S riscos que sao pertinentes a cada caso.

Em suma, os conhecimentos que o aluno possui waons@®bstaculo para
a aprendizagem, mas o requisito indispensavelglara os alunos e alunas
nao aprendem apesar de seus conhecimentos pr@asgor meio deles —,
e a compreensdo da realidade é um processo graduel, ocorre
simultaneamente ao enriquecimento desses conhedosrenévios, pois nao
se trata de suprimi-los, mas de usa-los, revisadoenriquecé-los
progressivamente (MAURI, 2004, p.98).

A proposta de trabalho para exploragédo do temasidma de levar a base de uma
maquete, sem 0s elementos da paisagem a ndoedeve, para os proprios alunos montarem

a paisagem natural e social, ptas alunos sdo ativos quando estabelecem relacdé® e
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diversos objetos, identificam semelhancas e di@®rsegundo critérios objetivos e podem
nomea-los”’(MAURI, 2004, p.89).

Com este tipo de abordagem, ofertando tipos digeds elementos, em variadas
formas, favorece-se indagar as criancas a respaifpaisagem que montaram, se os locais
que eles colocaram os elementos estavam adequadedagao a algum fator de ameaca, se
poderia haver algum perigo, ou seja, indagar selementos, na relagcdo entre eles, foram
colocados em situacdes e contextos proximos da eada@iana e, desde ai, quais as
vulnerabilidades apontadas aos fixos e fluxos soliggritério. Para que as criancas derivem
dai sua reflexdo e, mais, da adocdo de procediseuni resultem em atitudes praticas mais
seguras, precisam de conceitos (desastre, deshranrsagamento, inundacdo, prevencao,

fixo, fluxo, etc.). E o papel do professor nessaftafoi bem destacado por Mauri:

(...) os professores deveajudar os alunos durante o préprio processo de
elaboracdo pessoal do conhecimento, para garamtirag relacdes que
estabelecem entre o proprio conhecimento e o cdateuser aprendido
sejam realmente relevantes e ndo arbitrarias;éisfmara que nao tenham
apenas um valor individual-particular, mas tambégiczultural (MAURI,
2004, p.93).

2.3 Maquetes interativas como recurso de ensino-agmdizagem

Atualmente, O0rgdos governamentais e ndo governamset#m se voltado para a
insercd@o das criangas na producdo de materidigidades especificas voltadas a reducéo de
desastres, com predominio do grupo das que javesciaram. Um exemplo, € a Campanha
Mundial da EIRD/ONU 2006/2007 de Reducdo de Dessstrujo tema é “A Reducdo dos
Desastres Comeca ha Escola” que tem como um deobgisyos garantir que a reducéao do
risco se integre aos planos de esttido

No Brasil, as chuvas sdo as ameacas naturais quefr@glientemente mobilizam a
Defesa Civil e afetam as rotinas infantis. Quandoaguas tomam o territério de um
municipio (no geral, a area urbana ou ribeirinhataJee o governante se vé obrigado a
decretar situacdo de emergéncia ou estado de daldenipublica, centenas e, por vezes,
milhares de familias ja se encontram obrigadasixad@ara trds moradias destruidas ou
danificadas, cujos pertences perdidos do univerfsmtil encontram-se brinquedos, materiais

escolares, roupas, sua cama, seu ‘cantinho’, esocentar com a perda circunstancial ou

!5 Disponivel em: < http://www.unisdr.org/wdrc-2008e7>. Acesso em: 28/02/2007.
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permanente do convivio com entes queridos que potase adoentado, ferido ou morrido
por ocasidao do desastre. Os bairros afetados podagdes, enchentes ou enxurradas séo
agueles nos quais ndo s6 moradias, mas a escdgiaja a area de lazer (muitas vezes, a rua
defronte a casa) ficam inviaveis ao transito peidese, deste modo, o transito espacial por
onde flui a sociabilidade infantil. Os colegas tksse, companheiros de crenga, amigos de
brincadeiras, véem-se apartados e impedidos dergocanem-se e dar vazdo a um propdsito
que sO acontece quando estdo juntos, num certt lmean dado tempo, que o desastre
desorganiza.

A recorréncia das imagens e vivéncias bem comaiasiiade diante do catastréfico
ndo permite a indiferenca das criangas e € posgietjue demandem explicagbes acerca dos
desastres que marcam de inseguridade e incerteaizd@no de suas familias. Se, no ambito
da realidade concreta em que se situa a criangasda prejuizos assolam seus domicilios
recorrentemente, isso, eventualmente, reforcaedmort infantil frente aos fatores de ameaca
(por exemplo, a chegada da época das chuvas) algemmas, ja em idade escolar, incitara
seu desejo em perscrutar a logica dos desastres.

Reitera-se que, segundo a Otica piagetiana, oiest@gratério concreto, no qual o
egocentrismo infantil vai cedendo para a admisgsgoutro e busca uma relacdo légica entre
0s acontecimentos, € uma faixa etaria na qual sgmeento € construido na tentativa de
estabelecer comparacdes, registrar e adotar pévspealém de estabelecerem esquemas
representativos no qual ocorre uma repeticao fiéxdos objetos que fazem parte do jogo
simbdlico da crianca (BORDONI, 2000). Isso favoreceératamento do tema a partir de
objetos palpéaveis, como maquetes, que incitem erebsio de fendbmenos multifacetados e
complexos, como os desastres.

Criancas afetadas por desastres sentem a dissaacgi@ rotina na perda de objetos e
das interacbGes cotidianas, reduzindo sensivelmantpossibilidades de expressdo do seu
universo. Os adultos, a que estdo vinculadas asgas, ndo raro estdo envoltos no processo
de recolhimento e resguardo dos parcos recursolhgsieestaram sob escombros e, ainda, na
procura de obtencdo de um minimo de protecdo exemplo, em solicitacdo de alojamento
junto a parentes e amigos ou reivindicando vagaaleigos publicos temporarios. A crianca,
ainda que aninhada como o bem mais precioso pegkgra familia, resta silenciar-se e evitar
comportamentos que estressem ainda mais os agiulttsscompensados fisica, emocional,
economicamente e moralmente pelo evento. Tal serento, imposto pelo adulto e, muitas
vezes, auto-imposto, impede que a crianca extranagas das angustias, dos receios, medos

e tristeza que a acompanham desde o episddio dstaesEsta é uma das razdes pelas quais



22

as iniciativas que, na atualidade, sejam voltada®ean estar da crianca, tém um mérito
intrinseco, embora o recorte temporal em que dezaeando permita avaliar sua eficacia no
longo prazo.

Segue-se, assim, uma fase de experimentacdo ddegsts multiplas de ensino-
aprendizagem no tema dos desastres, dentro desguagresentam as chamadas ‘maquetes
interativas’ nas quais subjazem a idéia de proplusse material, em pequena escala, para
gue um coletivo infantil processe sua forma de gi®c, compreender e atuar diante das
perdas e danos produzidos e verificados a umaafdig segura’. Por meio de materiais
miniaturizados (casas, veiculos, arvores, boneposlem ser feitos, desfeitos e refeitos
ordenamentos do espaco, como algo dindmico e phskEwma observacao tridimensional
(altura, largura e profundidade). Essa dinamicidédejue da o sentido historico da
constituicdo do territério, bem como, ao ser umaféacoletiva, gera a necessidade de
negociacéo do projeto de ocupacéo territorial, ® afividades individuais e bidimensionais,
como desenhos, sdo mais limitados (embora apresentias virtudes).

Neste sentido, 0 NEPED/UFSCar propde o tratameamterda a partir da montagem e
interacdo com objetos palpaveis, como maquetes,rgpitem a observacdo de fenbmenos
multidimensionais e complexos, como o0s desastrel$ados para as criancas do Ensino
Bésico. Uma maquete €, em principio, a miniatuéimage uma realidade espacial. Frente a
um espaco que torna diminuto o mundo fisicamenteidej a crianga torna-se,
proporcionalmente, maior frente ao mesmo. E, aimdleaando o mundo “de fora”, pode
interferir no mesmo com um potencial maior do due € dado na vida real. A maquete
fornece, assim, uma ‘distancia segura’, a qualanca, por um lado, pode sentir-se envolta
numa brincadeira e, assim, estar emocional e c¢egménte mais aberta a entender os
diversos fatores socioambientais, complexos, quelyzem um desastre. Por outro, € a
distancia na qual os danos humanos, materiais éeatais podem ser percebidos na sua
totalidade tragica, mas que, justamente por praseavdimensdo subjetiva e favorecer a
compreensao da cena como drama coletivo, suscéasgupense nas acoesletivas de
resposta, reabilitacdo e recuperacao que podefeitey pelos diversos sujeitos em busca da
constituicdo de uma comunidade mais segura. O tdesa&o é o final do roteiro, mas o
fenbmeno que liga o passado ao futuro, isto épades de ocupacdo de dado momento é o
gue indica o tipo de vulnerabilidade a que se esfibsto mais adiante, por exemplo, na
proxima estacéo das chuvas.

Em contextos nos quais as criancas afetadas eapest em abrigos temporarios,

maquetes interativas podem abrir-se como possadéidie entretenimento para as mesmas -
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gue podem ficar entristecidas e sem atividadesdypaalém da casa, a escola, a igreja, 0s
locais de lazer, foram igualmente afetados - aonme®mpo em que se apresenta como
recurso didatico para refletir sobre as sequelasxgariéncia do desastre e os aprendizados
que a situacao possibilita instrumentalizar nasféartanto para a fase de reabilitacdo como
para a de reconstrucdo da comunidade. De outrg tadmdo a visdo do dano individual é

muito dolorosa para a crianca, a atividade colgpnaposta pela producéo e interagdo com
maquetes focaliza o dano coletivo, razéo pela gjnaliza que uma mobilizacdo do grupo é o

gue pode recuperar 0 cenario, assim como evitassttes futuros.

2.3.1 Elementos arquitetonicos, ambientais e humasca se considerar na feitura da
maquete

Por principio, uma maquete é a expressdo de uma dealidade material,
espacialmente referenciada, porém, em escala daduQuer dizer, algo tdo pequeno, que
pode ser contemplado sob uma perspectiva mais amiaplgue quando nos inserimos no
objeto em seu tamanho normal. Geralmente, em ig&0, as maquetes sao produzidas tanto
como objeto de idealizacdo do real — quando, pem@lo, os engenheiros constroem-nas
para apresentar o resultado de empreendimento liar@biem iniciacdo para que uma
clientela potencial se interesse pelo investimengmanto para serem suscetiveis a correcdes
que, indicadas na miniatura serdo realizadas netamlgm tamanho normal (por isso, 0s
engenheiros fazem maquetes de grandes obras &ea te aerodinamica, resisténcia e
outros).

A utilizacdo de maquetes no tema de desastres eurdpr certo modo, ambas as
funcdes, permitindo um tanto de idealizacédo e adgrexperimentacao.

Por um lado, é recomendavel que o coletivo dasigaim elabore a paisagem a partir
das proprias referéncias espaciais, embora se pé&sger uma base topografica na qual se
propicie o reconhecimento dos limites da area salneal se fara a interacédo e a reflexao.
Geografizar um bairro sujeito a enchentes, por @kgnimplica considerar minimamente o
relevo e aspectos significativos da paisagem rlatléan dos cursos d’agua da localidade
(Figura 1 e 2).
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Figura 1- Areas proximas aos corregos da Agua @uemtgua
Fria, com elementos da fauna e da flora simulandegatacao
do cerrado no inicio da ocupacdo humana na regidbadro
Cidade Aracy, municipio de Séo Carlos/SP, Brasil.

Figura 2 - Paisagem natural do cerrado modificadarde a
urbanizacdo da regido, em cena que simula a prodagial
do territério.

Por outro, para que se logre uma representacdontdneate compativel com a
estrutura e dindmica real do lugar afetado, é isgineivel que os elementos da paisagem que
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se apresentem a escolha do grupo a ser traballkgin sonsistentes com a forma como o
mesmo, de acordo com a fase de seu desenvolvim@tmnhece 0 meio. Se as casas e
demais estabelecimentos publicos e privados naesapiarem semelhancas com as
caracteristicas construtivas proprias da localidadriscuindo-se o padrdo sécio-econdmico
e a particularidade da cultura expressa na argeatédcal — haverd dificuldades do grupo em
articular a experiéncia ludica da montagem do ¢éemé& maquete a compreensado de que, em

outra escala e ‘desde fora’, esta se projetandar@mvivido. (Figuras 3 a 5)

Figura 3- Aspectos construtivos, geograficos e anthis
semelhantes ao da localidade afetada por desastecas criancas
envolvidas na atividade da maquete residem.

Figuras 4 e 5- Particularidades da cultura cotalida localidade: a farmacia representando o
comércio e o campo de futebol representando o.lazer
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As ‘licencas poéticas’ conferem, por seu turno,aca que cada grupo quer dar ao
seu poder de criagdo e ao gracejo que querem @Q\w@NOo é proprio da brincadeira. Assim
€ que, junto a busca da fidedignidade na escoleaelonentos arquitetdnicos, ambientais e
humanos, bem como na preocupacéo em inserir cadeeelo em area correspondente a que
se encontra na escala real (dai apresentando viadados, como de inundagédo, deslizamento
e outros), ha o insdlito, o inusitado. Bonecoseaspntando pessoas acomodam-se em caixas
d’agua (Figura 6); outros morrem sucessivas vegesdo atropeladas, apos afogadas e
atingidas por raios, cenas que fazem todo o griyser descontraindo ante o tema tragico e,
ao mesmo tempo, passivel de perguntar-se: num toesastamos sujeitos e esses
comportamentos bizarros e a riscos inUmeros? posts, nos relatos das suas proprias
vivéncias, € 0 que vai dizé-lo o que, no aspectootadenacdo do agente de defesa civil ou
do apoio do profissional psicélogo que conduz aiddde, exige recomendacles

diferenciadas de prevencao.

Figura 6 — Boneco representando um homem adultéoéado na cena
dentro de uma caixa d’agua a fim de se protegendaente.

Quando, a partir de uma base geografica em questacdm os elementos naturais da
paisagem, estimula-se o grupo a produzir dinaminéene espaco - isto é, incentiva-se que o
mesmo disponha processualmente os elementos aamibjearquitetbnicos e humanos,
abrindo possibilidades para que sejam reorganizadiosoduzindo-se elementos e
suprimindo-se outros - ndo apenas mais proximestseda forma como o espago, nos seus
fixos e fluxos, manifesta-se efetivamente como tamise abre a consideracdo para que a

insercdo de um elemento interferira na segurancautim, cuja disposic&o inicial parecia
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infensa de risco. Assim € que, num dos cenariosaguenaquetes possibilitou, a arvore
gentilmente procurada por uma crianca para ingericavalo a sua sombra € o que provoca a
morte do animal quando descargas elétricas caemnimoal por estar proximo a mesma
(Figura 7).

Figura 7- Animal é morto apos ser atingido por uaia ao
abrigar-se proximo a uma éarvore derrubada pelososeda
tempestade simulada.

Ha que se considerar que os elementos faunistiiosisticos de um cenério prévio a
ocupacao humana (reportando, por exemplo, uma épuesior a constituicdo do bairro)
muito provavelmente serdo suprimidos pelos elensentoateriais expressos em
estabelecimentos publicos e privados, além dedé@dsafego e outros. Porém, com a insercao
das familias, novos elementos faunisticos e flodsta acompanham. Cobras e outros
animais silvestres dao espaco a gatos e cachoeigsorque ndo, a ratos? - e arvores nativas
sao substituidas por arbustos que, oriundos desohtomas, vem adornar as ruas, jardins e
quintais das casas.

Por fim, o elemento humano introduzido no cenaeoessita ser contextualizado para
que, das diversas modalidades de pertenca ao lagalie-sea posteriorio tipo de dano
material e imaterial a que esta sujeito. A partr lmbnecos assexuados, o NEPED vem
constituindo individuos diferenciados pelo recode género, étnico-racial, além de
caracteristicas etérias, necessidades especiefeedncias de vestimenta e adornos (Figura 8
all).
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Figura 8- Representacdo da diversidade etériaedesbés
até adultos.

Figura 9- As dimensfes étnico-raciais precisam ser
consideradas quando se formulam materiais edueativo
no tema dos desastres para que grupos multicdturai
envolvidos se sintam inseridos na proposta de ensin
aprendizagem, como é o caso da maquete-interativa.

28
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Figura 10- Dentro do recorte etério, ha a represdot
dos idosos e suas possiveis vulnerabilidades (por
exemplo, necessidade de utilizacdo de bengala).

Figura 11- As pessoas portadoras de necessidaplesias
podem sofrer ou encontrar dificuldades quando da
ocorréncia de chuvas que impactam o meio urbanoad r
seja porque estas ndo possuem adaptacfes quearfacli
sua locomocdao, seja quando necessitam de apoidigara
com os efeitos dos desastres. Por isso, da impoatdle
representd-los na maquete para que as criancigamesbbre

as estratégias compensatorias que precisam sagidefas
nessas circunstancias.

Com tais individuos, o grupo de criancas pode compas do que os fluxos que se
distribuem nas ruas e locais publicos. Pode corfgoflias singulares para cada domicilio,
aspecto esse mais sensivel da interacdo uma vezaglze crianca procura reproduzi-la
conforme a sua proépria situagédo familiar e destbereeco que a representa nesta estrutura.
Vai dai, que o rol de bonecos oferecidos e suamdades visam permitir que sejam
compostas familias com diversas estruturas abrdogdasde a familia nuclear (pai, mae,
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filhos) até a familia ampliada (pai, méae, filhasgas, primos etc.) e as novas familias que se
revelam nas periferias urbanas nas quais bonesm®sentando criangas, formam-se ao lado
da figura materna, a qual aparece como chefe dididardo lar desacompanhada de marido e
afins e, por vezes, residindo junto avés. Ha ceargque vao além, recriando a vizinhanca tal
como é dado na sua realidade: um vizinho soltegovelhecido com seu céo bravo, ao lado;

uma moga e seu jovem marido, sem filhos, de ofigu(a 12).

Figura 12- Separacdo dos elementos humanos em
distintos tipos de familia.

3. Aplicabilidade das maquetes interativas nas $\d@ Conhecimento e nos
Temas Transversais do Ensino Fundamental segunélarémetros Curriculares
Nacionais

No Brasil, o contetido das areas de Ciéncias, hastBeografia e demais, assim como
0s Temas Transversais ora existentes nos Paran@irdsulares Nacionais, ndo previram a
necessidade de introducdo do tema dos desastrgge @ contexto socioambiental atual
precisa induzir os educadores a refletir sobrenger@éncia de incorpora-lo proximamente na
grade.

3.1 Os parametros curriculares nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foraadas para padronizar, num
certo sentido, 0 ensino no pais, pois num univensaue os referenciais tradicionais, a partir
dos quais alguns temas eram vistos como questéais lou individuais, j& ndo davam conta

da dimensé&o nacional e até mesmo internacionaédesctemas. O conteudo aprendido em
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algumas localidades tornava problematica a moli¢éiddos alunos para os niveis superiores

de educacéo. A funcéo dos PCN’s:

(...) € orientar e garantir a coeréncia dos inresitos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e@mmendacles,
subsidiando a participacdo de técnicos e professdoeasileiros,
principalmente daqueles que se encontram maisds®lacom menor
contato com a producao pedagdgica atual (MEC, 199218).

Apesar de apresentarem uma estrutura curricatapleta, os PCN’s configuram uma
proposta flexivel, a ser concretizada nas deciségisnais e locais sobre curriculos e sobre
programas de transformacdo da realidade educaciemareendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos profesgsssn, 0 que se pretende € que ocorram
adaptacOes, por meio do dialogo, entre estes dotome as praticas ja existentes, desde as
definicdes dos objetivos até as orientagfes dakfi@ra a manutencdo de um todo coerente.
E ainda, os parametro6..) estdo situados historicamente — ndo séo gipios atemporais.
Sua validade depende de estarem em consonanciaacmalidade social, necessitando,
portanto, de um processo periodico de avaliaca@waséo, a ser coordenado pelo MEC”
(MEC, 1997d, p.29)ou seja, os conteudos escolares que sdo ensinaders doortanto, estar
em consonancia com as questdes sociais que maacEnmmmento histérico.

A orientag&o proposta nos Parametros Curriculdeesonais reconhece a importancia
da participacédo construtiva do aluno e, ao mesmpae da intervencao do professor para a
aprendizagem de conteudos especificos que favorecdesenvolvimento das capacidades
necessarias a formacdo do individuo — o que vandentro com a proposta tedrica deste
trabalho. Assim, a proposta dos PCN’s é de umadsdcomplexidade e da provisoriedade
do conhecimento, pois 0 objeto de conhecimentmifpiexo” e reduzi-lo seria falsifica-lo, e
ainda porque 0 processo cognitivo ndo acontec@uptaposicdo, sendo por reorganizacao do
conhecimento. O conhecimento também € “provisorioia vez que ndo é possivel chegar de
imediato ao conhecimento correto, mas somente oxinacdes sucessivas que permitem
sua reconstrucao (PIAGET, 1990).

Os Parametros Curriculares Nacionais, tanto ngtiets educacionais que propdem
quanto na conceitualizagdo do significado das &leasnsino e dos temas da vida social
contemporanea que devem permea-las, adotam com® ei@senvolvimento de capacidades
do aluno, processo em que o0s conteudos curricidamasn ndo como fins em si mesmos, mas

como meios para a aquisicdo e desenvolvimento slesgpmcidades. Nesse sentido, o0 que se
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tem em vista € que o0 aluno possa ser sujeito depimia formacdo, em um complexo
processo interativo em que também o professorjaeceeno sujeito de conhecimento.

A escola, por ser uma instituicdo social com prapd@xplicitamente educativo, tem o
compromisso de intervir efetivamente para promavedesenvolvimento e a socializacao de
seus alunos. Essa funcéo socializadora remetesasjpectos: o desenvolvimento individual e
0 contexto social e cultural, ou seja, as escotasilbiras, para exercerem a fungéo social
proposta pelos PCN'’s, precisam possibilitar o woltidos bens culturais e sociais,
considerando as expectativas e as necessidadesluluss, dos pais, dos membros da
comunidade, dos professores, enfim, dos envolvititamente no processo educativo. E
nesse universo que o aluno vivencia situacdes siiieadas que favorecem o aprendizado,
para dialogar de maneira competente com a comumi@ammo dito na propria introducdo aos

parametros:

Os alunos ndo contam exclusivamente com o contegtmlar para a

construcdo de conhecimento sobre conteldos coadmerescolares. A

midia, a familia, a igreja, os amigos, sdo tambénmtet de influéncia

educativa que incidem sobre o processo de constdeggignificado desses
conteudos. Essas influéncias sociais normalmemtarsese ao processo de
aprendizagem escolar, contribuindo para consotigfdr isso € importante

gue a escola as considere e as integre ao trapal®, 1997d, p.39).

Dessa forma;ndo é a aprendizagem que deve se ajustar ao engias sim o0 ensino
que deve potencializar a aprendizagefMEC, 1997d, p.39).

A organizagdo da escolaridade nos PCN’s se daidos ae dois anos, mais pela
limitacdo conjuntural em que estdo inseridos do gprejustificativas pedagdgicas. Assim, o
primeiro ciclo se refere as primeiras e segundasssé segundo ciclo, a terceira e a quarta
séries; e assim subseqlientemente para as outtas s@ides. Quanto ao conteudo, houve a
opcao por um tratamento especifico das areas, egAduda importancia instrumental de cada
uma, mas contemplou-se também a integracdo enti® €luanto as questdes sociais
relevantes, enfocaram a necessidade de sua pralzlagda e analise, incorporando-as como
temas transversais. Assim, a organizacdo do cankaetd escolar esta dividida em Areas e
Temas Transversais. As areas sao: Lingua Portughdstematica, Ciéncias Naturais,
Historia e Geografia, Arte, Educacéo Fisica. Osagetransversais sdo: Etica, Meio Ambiente
e Saude, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexdefjundo os Parametros Curriculares

Nacionais (MEC,1997a, p.49):
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O tratamento da area e de seus conteddos intega série de
conhecimentos de diferentes disciplinas, que dorgr para a construcéo
de instrumentos de compreensao e intervencao hdadmem que vivem
os alunos. A concepgéo da érea evidencia a natdoszeonteudos tratados,
definindo claramente o corpo de conhecimentos e bjetm de
aprendizagem, favorecendo aos alunos a constrecéepresentacdes sobre
0 que estudam. Essa caracterizagcdo da area é amggothmbém para que
0s professores possam se situar dentro de um d¢onjefinido e
conceitualizado de conhecimentos que pretendam sgues alunos
aprendam, condigdo necesséria para proceder a ieheanentos que
auxiliem as aprendizagens com sucesso.

Se a escola pretende estar em consonancia coenandas atuais da sociedade, é
necessario que trate de questdes que interfiramdaados alunos e com as quais se véem
confrontados no seu dia-a-dia. Tendo em vista aisas dos PCN’s, o tema dos desastres
caberia como um tema transversal. Os temas tregssgando constituem novas areas, mas
antes um conjunto de temas que aparecem transzadss nas areas definidas, isto €,
permeando a concepc¢ao, os objetivos, os contel@osrentacdes didaticas de cada area, no

decorrer de toda a escolaridade obrigatoria e diespeito as problematicas sociais.

A transversalidade pressup8e um tratamento integost areas e um

compromisso das relagdes interpessoais e soc@aBss com as questdes
gue estdo envolvidas nos temas, a fim de que Imagacoeréncia entre os
valores experimentados na vivéncia que a escolpigioaos alunos e o

contato intelectual com tais valores (MEC, 199745p

Os critérios adotados para a eleicdo dos temasviesais nos parametros curriculares
nacionais foram: airgéncia socigl preocupagdo com questbes graves, que se aprasenta
como obstaculos para a concretizacdo da plenitadgdadania, afrontando a dignidade das
pessoas e deteriorando sua qualidade de vidarangéncia nacionala eleicdo dos temas
buscou contemplar questbes que, em maior ou meeadidemme mesmo de formas diversas,
fossem pertinentes a todo o Paispassibilidade de ensino e aprendizagem no ensino
fundamental e favorecer a compreenséo da realidade e a partiggasocial,para queos
alunos possam desenvolver a capacidade de posisierthante das questdes que interferem
na vida coletiva, superar a indiferenca, intervidgnforma responsavel. Todos estes critérios
séo atendidos pelo tema de desastres, ja queuagditde desastre, ocorre com a populacdo
afetada um desarranjo parcial ou total de seusdadaabitacionais de vivéncia, assim como
perda das fontes de trabalho e da rede social die,agté mesmo a perda de papéis que

resulta do desaparecimento de membros da familia.
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Uma questdo que merece ser apontada é quanto rig@hbcé nacional do tema de
desastres. O trabalho com temas sociais na egmoldratar de conhecimentos diretamente
vinculados a realidade, deve estar aberto a assifioilde mudancas apresentadas por essa
realidade (sé@o tratados pelos PCN's como Temasid)ocAs mudancas sociais e 0s
problemas que surgem pedem uma atencdo especak@agstar sempre interagindo com
eles, sem oculta-los. Sendo assim, sabemos quesl Bossui um imenso territério com
diferentes climas, 0 que, por sua vez, interfere diterentes tipos de desastres. O tema de
desastres relacionados as chuvas € corrente noo€ntdo pais. Contudo, sabemos que o
maior desastre na regido semi-arida diz respeitier@@meno das secas; na regido Norte diz
respeito aos incéndios florestais e, assim, cadd tem sua particularidade quanto ao tipo de
desastre e de expressar seus desafios de reflegmealiante do fenbmeno. Dessa forma, é
preciso ter em mente que os desastres mudam canfasmregides e isto tem de ser
considerado numa futura elaboragéo e insergaongi® ¢cemo transversal.

Portanto, para a inser¢cdo do tema de desastresteomadransversal faz-se necesséria
uma observacédo sobre os conteudos das areas pavde€mua seja ensinado adequadamente e
possibilite uma visdo ampla e consistente da raddicbrasileira e sua insercdo no mundo, e
ainda desenvolver um trabalho educativo que pdigsibima participacao social dos alunos —
proposta da maquete. A seguir, serdo colocadosp atamplo, 0s principais pontos do
primeiro ciclo de cada area e a possivel formabdedagem no tema de desastres, que caiba
no processo de ensinamento/aprendizagem tendo lcaseca maquete, ja que a problematica

dos temas transversais atravessa os diferentesatogonhecimento.

3.1.1 Areas do conhecimento

Partindo-se de uma interacdo na qual a magqueta@ea partir de onde professores
e alunos reflitam sobre os desastres relacionaslahidvas no contexto do bairro onde se
inserem, muitas sdo as possibilidades de desemao preliminar e posterior do tema nas

areas desenvolvidas em sala de aula, como vereseagia.

3.1.1.1 Lingua Portuguesa

A transversalidade em Lingua Portuguesa pode sedade a partir de duas questdes

nucleares: o fato de a lingua ser um veiculo deeseptacfes, concepcdes e valores
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socioculturais e o0 seu carater de instrumento @eviencdo social. Os temas transversais, por
tratarem de questdes sociais, pertencem a dimelos@spaco publico e, portanto, necessitam
de participacdo efetiva e responsavel dos cidadd®ssua gestdo, manutencdo e

transformacao. Todos eles demandam tanto a capactaexpresséo verbal, para apoiar o
dialogo e a troca de opinides, quanto de analiseae reflexdo sobre valores e concepgdes
amoldadas pelos signos e significados. Os limite$irjuagem, escrita e verbal, sédo o que

revelam os limites da capacidade de debrucar-ge salmundo de uma forma consistente.

“Os conteudos dos temas transversais podem comiézdu significativamente a
aprendizagem da lingua, fazendo com que o trabdtf®alunos reverta em producdes de
interesse do convivio escolar e da comunida@¢EC, 1997e, p.36-37). Como por exemplo,
apos a aprendizagem do tema de desastres, a prafets segunda série estimulou seus
alunos a elaborarem o que deve e ndo deve serefeitoma situacado de desastre, obtendo
respostas tais como: “ndo ficar dentro de rio qoaest4 chovendo”, “ver se o telhado esta
bom antes das chuvas”, “ndo andar na agua de grtleegic.

Especificamente quanto ao conteudo da area dealipgrtuguesa, o primeiro ciclo
deve favorecer o aprofundamento e a ampliacéo aloisecimentos que o0s alunos possuem
sobre a linguagem e oferecer condi¢bes para desermm cada vez mais sua autonomia.
Porém isso ndo se consegue em todos 0s aspeatosmiesmo tempo. Assim, ao final desse
ciclo, é fundamental que o aluno seja autdbnomo um e refere ao dominio da escrita
alfabética, o mesmo ndo acontece com relacdo grafi@ ou seja, € necessario que tenha
atencdo a forma ortografica, isto é, que a duvidagrafica e a preocupacdo com as

regularidades da norma ja estejam instaladas.

Quando se afirma, portanto, que a finalidade doinensle Lingua
Portuguesa € a expansao das possibilidades dadsmdagem, assume-se
gue as capacidades a serem desenvolvidas est@mmalias as quatro
habilidades linguisticas béasicas: falar, escuéarelescrever. Disso decorre
gue os conteudos de Lingua Portuguesa no ensigarhental devam ser
selecionados em funcdo do desenvolvimento dessddlidhdes e
organizados em torno de dois eixos basicos: o adindua oral e escrita e
a analise e reflexdo sobre a lingua (...) (MEC/£99.35).

Sendo assim, o trabalho com a normatizacdo oriogrdeve estar contextualizado,
basicamente, em situacdes em que 0s alunos terdzdi@srpara escrever corretamente, em
que a legibilidade seja fundamental porque existemores de fato para a escrita que
produzem. Perguntar, por exemplo, em criancas emda alfabetizagcdo,como se escreve a

palavra “nuvem’” , com m ou n no final. Ou aindarmmse escreve “chuva”, com ch ou Xx.



36

Finalmente, é preciso notar a énfase que os PCitisad papel que o trabalho em

grupo desempenha em atividades de analise e refsstie a lingua:

(...) € um espaco de discusséo de estratégiasapasolucdo das questbes
gue se colocam como problemas, de busca de alt@siade verificacdo de
diferentes hipéteses, de comparacdo de diferentesop de vista, de
colaboracéo entre os alunos para a resolucéo eladadle aprendizagem”
(MEC, 1997e, p.60).

A maquete interativa vai ao encontro desse preqanis se trata de uma atividade em
grupo que incita a observacdo e possiveis discsigd®elementos e conceitos que dizem

respeito a esses elementos (Figura 13).

Figura 13- Criancas representando a chegada daacbom as
nuvens nas maos.A professora pergunta: “como sevesa palavra
nuvem?”. Assim, a aprendizagem da ortografia carfgide ser
estimulada por meio das atividades interativas.

3.1.1.2 Matemaética

Segundo os Parametros Curriculares Nacionaigeeagéo do ensino de Matematica
com os Temas Transversais € uma questdo bastavdie pmis a matematica sempre foi
centrada em si mesmo, limitando-se a exploracdocodeeudos meramente académicos, de
forma isolada, sem qualquer conexdo entre seugigsOpampos ou com outras areas de
conhecimento. Assim, o ensino dessa disciplina @deomn contribuido para a formacao
integral do aluno, com vistas a conquista da cidiaddor isso, € importante identificar que

tipos de projetos exploram problemas cuja abordagesssupde a intervencdo da
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Matematica, e em que medida ela oferece subsidima p compreensdo dos temas
envolvidos. A matematica da a base para o apretalida fisica, onde se podem fazer
discussdes simples do tipo: quao rapido ou deaganvelocidade) sera a retirada humana de
uma zona de perigo no uso de certo veiculo depoates quantas pessoas poderdo caber
aproximadamente num abrigo temporéario cujas meds#dgasm a x b; dentre outros. No
presente caso, estdo conectados Matematica e,Fisieapodem ser interligados a “vida,
biologia” ou “saude” quando nos referimos ao tempoessario para se atender uma pessoa
mordida de cobra, atingida por radiacdo, com emfatt.

Os conhecimentos das criancas ndo estdo classdicath campos (numeéricos,
geométricos, métricos, etc.), mas, sim, interligadtssa forma articulada deve ser preservada
no trabalho do professor, pois as criancas terdloames condi¢coes de apreender o significado
dos diferentes conteudos se conseguirem percetegerdes relacdes deles entre si. Desse
modo, embora o professor tenha os blocos de comtamo referéncia para seu trabalho, ele
deve apresenta-los aos alunos deste ciclo da foesintegrada possivel.

N&o é objetivo deste ciclo a formalizacdo de siagemte medida, mas sim levar a
crianca a compreender o procedimento de medir,oexplio para isso tanto estratégias
pessoais quanto ao uso de alguns instrumentos, batanca, fita métrica e recipientes de
uso freqliente. O primeiro ciclo tem como caradiedsgeral o trabalho com atividades que
aproximem o aluno das operacfes, dos numeros, dd&las, das formas e espago e da
organizacdo de informacdes, pelo estabelecimentairdeilos com os conhecimentos com
que ele chega a escola. A seguir, colocaremosiosigais pontos da matematica a serem

explorados na sala de aula no primeiro ciclo:

ESPACO E FORMA

* Interpretacdo e representacdo de posicdo e de motdgdo no espaco a partir da
andlise de maquetes, esbocos, croquis e itinerarios

» [Estabelecimento de comparacdes entre objetos @gasisico e objetos geométricos
— esféricos, cilindricos, cbnicos, cubicos, piraamsgd prismaticos — sem uso
obrigat6rio de nomenclatura.

* Movimentacdo de pessoas ou objetos no espaco, asendm diferentes pontos de
referéncia e algumas indicacfes de direcao e sentid

(MEC, 1997f, p.51).

GRANDEZAS E MEDIDAS
» Comparacgdo de grandezas de mesma natureza, podenegiratégias pessoais e uso
de instrumentos de medida conhecidos — fita méthedanca, recipientes de um
litro, etc.
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» Identificacdo de unidades de tempo — dia, semaga, mmestre, semestre, ano — e
utilizacao de calendarios.

(MEC,1997f, p.52).
TRATAMENTO DA INFORMA(;AO
» Leitura e interpretacéo de informacdes contidasnesagens.
» Coleta e organizacéo de informacdes.
» Criacao de registros pessoais para comunicacaofdamacdes coletadas.
» Exploracdo da funcdo do numero como codigo na argedo de informacdes (linhas
de Onibus, telefones, placas de carros, registeosglentidade, bibliotecas, roupas,

calcados).
(MEC,1997f, p.52).

Em atividade junto a criancas de 7 e 8 anos, niabelgcimento escolar publico no
municipio de S&o Carlos/SP, trabalhamos com unkexéef sobre @uantidade de danos
ainda o numero de elementos humanos que foranibdistos para representar as pessoas em

fluxo no territério (Figura 14)

Figura 14 - Criancas dividindo elementos
humanos, exercitando o aprendizado da
matematica.

3.1.1.3 Ciéncias Naturais
Antes de adentrarmos no conteudo propriamente&qaetestaque a citacao a seguir:

As fontes para a obtencéo de respostas e de comdrgos sobre o mundo
vao desde o ambiente doméstico e a cultura regiatéah midia e a cultura
de massas. Portanto, as criangas chegam a esedta uen repertorio de
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representacdes e explicagbes da realidade. E iampertque tais
representacdes encontrem na sala de aula um laganmanifestacao, pois,
além de constituirem importante fator no processo agrendizagem,
poderdo ser ampliadas, transformadas e sistemasizaom a mediacdo do
professor. E papel da escola e do professor estimos alunos a
perguntarem e a buscarem respostas sobre a vidanhunsobre os
ambientes e recursos tecnolégicos que fazem parteotidiano ou que
estejam distantes no tempo e no espaco (MEC, 199%%).

Reiteramos que o critério de selecao do tipo dedsties para a atividade no ambito
escolar deva, preferencialmente, ser o de magdéncia naquela localidade, elucidando as
criancas se tratar de um tema que faz parte deca@liano e a importancia de entender
melhor sua realidadd.odavia, ha fendmenos comuns que produzem risotfags como,
por exemplo, descargas elétricas denominadas uesacompanham a entradas das frentes
frias. E importante mostrar as criangas que se enarhbaixo de arvores ou proximos a
cercas de arame, constitui-se num risco que elasydevitar.

Um dos primeiros pontos na area de ciéncias nataraer explorado com os alunos
do primeiro ciclo é uma primeira nocao e a diferag@o de ambiente natural e ambiente
construido. Isso é possivel com uma observacatadine indireta de diferentes ambientes,
com a identificagcdo de seus componentes e de afguetacOes entre eles, bem como a
investigacdo de como o0 homem se relaciona conatalgentes. Além disso,

comparando-se ambientes diferentes — floresta, répresa, lago,
plantacdo, campo, cidade, horta, etc. —, buscadsntificar suas
regularidades (os componentes comuns) e suas yargades
(disponibilidade dos diferentes componentes, tgmwseres vivos, 0 modo e
a intensidade da ocupacdo humana) (MEC, 1997h).p.48

Sendo assim, cabe ao professor orientar os alwine ® que e onde observar, de
modo que se coletem dados importantes para as cagdea que se pretende, pois a
habilidade de observar implica um olhar atento @dga que se tem a intencdo de ver. A
proposta da maquete interativa € o exemplo maisadcade todas as recomendacfes dos
PCN’s na area de ciéncias naturais, por exemplalisan os elementos da paisagem e
diferenciar entre o ambiente natural (rios, anjoee® ambiente construido (ruas, prédios)
(Figuras 15 e 16); comparar estes ambientes ditsyen identificar as regularidades; além
disso, o préprio tema de desastres relacionadahiass implica uma explicacdo sobre o
ciclo da agua. O ensino integrado da fisica, denipai e da biologia, através da observacgéo de

fendbmenos afins é salutar, pois quando a area thawi@s Naturais fragmenta-se nessas
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disciplinas, o aluno por sentir-se motivado a tedrar seus conteudos para entender o

mundo vivido de forma complexa.

20/03/2006

Figura 15 - Representacdo do ambiente natural cididade
onde residem e estudam as criancas do grupo.

Figura 16- O territrio apés a ocupacdo humanamidimensao das interferéncias
havidas no ambiente natural, como, por exemplerdapde cobertura vegetal.

3.1.1.4 Historia

O ensino e a aprendizagem da Histéria estdo \stadicialmente, para atividades
em que os alunos possam compreender as semellgaasatdiferencas, as permanéncias e as
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transformagdes no modo de vida social, culturalom@mico de sua localidade, no presente e
no passado, mediante a leitura de diferentes tloraanas.

No primeiro ciclo, a proposta € que os alunosienicseus estudos historicos no
presente, mediante a identificacdo das diferencias semelhancas existentes entre eles, suas
familias e as pessoas que trabalham na escola.o8atados do presente, a proposta € que
desenvolvam estudos do passado, identificando ngadas permanéncias nas organizacdes

familiares e educacionais, pois

Conhecendo as caracteristicas dos grupos sociasuleonvivio diario, a
proposta € de que ampliem estudos sobre o vivewttes grupos da sua
localidade no presente, identificando as semellzaregaas diferencas
existentes entre 0s grupos sociais e seus cost@mEsenvolvam estudos
sobre o passado da localidade, identificando asngas e as permanéncias
nos habitos, nas relagBes de trabalho, na org@uzapana ou rural em
gue convivem, etc. (MEC,1997c, p. 41).

Algumas propostas para observacdo das mudancaferengas dos grupos foram
listadas nos PCN'’s:

Levantamento de diferencas e semelhancas indiwdeaciais, econdmicas e culturais entre
0s alunos da classe e entre eles e as demais geggeaonvivem e trabalham na escola
* idade, sexo, origem, costumes, trabalho, religéinia, organizacédo familiar, lazer,
jogos, interacdo com meios de comunicacao (teleyisilio, jornal), atividade dos
pais, participacdo ou conhecimento artistico, péeigias em relacdo a mausica, a
danca ou a arte em geral, acesso a servicos psildecagua e esgoto, habitos de
higiene e de alimentacao

(MEC, 1997c, p.41).

Identificacdo de transformacdes e permanéncias aistumes das familias das criancas
(pais, avos e bisavis) e nas instituicdes escalares
* numero de filhos, divisdo de trabalhos entre sexdaele, costumes alimentares,
vestimentas, tipos de moradia, meios de transpoctenunicacdo, hébitos de higiene,
preservacdo da saude, lazer, musicas, dancass)dirdecadeiras de infancia, jogos,
0S antigos espagos escolares, 0os materiais digatieo outros tempos, antigos
professores e alunos.

(MEC, 1997c, p.41-42).
Levantamento de diferencas e semelhancas entresgeas e 0S grupos sociais gue convivem
na coletividade, nos aspectos sociais, economicosterais
» diferentes profissdes (Figura 17 a 19), divisatralealhos e atividades em geral entre
idades e sexos, origem, religido, alimentacéojmesta, habitacéo, diferentes bairros
e suas populaces, locais publicos (igrejas, poeéei hospitais, pracas, mercados,
feiras, cinemas, museus), locais privados (residéndabricas, lojas), higiene,
atendimento médico, acesso a sistemas publicos gl & esgoto, usos e
aproveitamento dos recursos naturais e fontes elgian(agua, terra e fogo), locais e
atividades de lazer, museus, espacos de artegnliésrmusicas e dancgas.
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Figuras 17 e 18- Danos podem acometer pessoas@gosguando circulam
por espacos sujeitos a enchentes e inundacfes raoetendo ndo sé a
execucdo do mesmo como também o material de talpld utiliza para
desempenhar suas funcdes, por exemplo, 0 cartegocgrrega consigo
cartas e documentos importantes e os plaqueir@fegadores de cartazes
publicitérios).

z

Figura 19- O coletor de reciclaveis,que estd senwre transito, é
representado na maquete como parte do grupo dossg@e vulneraveis
diante das chuvas.

* identificacdo de transformacbes e permanénciasvin@sacias culturais (materiais e
artisticas) da coletividade no tempo:

» diferentes tipos de habitacdes antigas que aindteax observacdes de mudangas no
espaco, como reformas de prédios, construcdes tdedas, pontes (Figura 20),



43

viadutos, diferenciacéo entre produtos manufatwadmdustrializados, mecanizacéo

da agricultura, ampliacdo dos meios de comunicalgionassa, sobrevivéncia de

profissdes artesanais (ferreiros, costureiras,ts@ps, oleiros, seleiros), mudancas e
permanéncias de instrumentos de trabalho, manjfiedaartisticas, mudancas nas
vestimentas, sistema de abastecimento de alimaatwscas de construcéo de casas e
suas divisdes de trabalho, as musicas e dancastigamaente, as formas de lazer de

outros tempos.

(MEC, 1997c, p.42).

Figura 20- Infra-estrutura viaria publica que, s&te ao
fluxo de veiculos e pessoas, torna-se local precde
vivéncia de populagbes sem-teto.

Em atividades com as maquetes interativas em ascdalaEnsino Fundamental no
municipio de Séao Carlos/SP, as criancas puderamnayso crescimento do bairro e sua
ocupacao, ja que se apresentou o territério comloeste natural pré-ocupacdo e as mesmas
foram construindo paulatinamente o territorio, ifanternalizando as mudangas como um
processo historicamente dado e, portanto, pasdivaelma reorganizacdo em bases mais

seguras.

3.1.1.5 Geografia

Segundo os PCN’s, no primeiro ciclo, o estudo deodeafia deve abordar
principalmente questdes relativas a presenca @j@@ pa natureza e sua relacdo com a acéo

dos individuos, dos grupos sociais e, de formal,géaasociedade na construcdo do espaco
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geografico. Para tanto, a paisagem local e 0 espueicto sdo as referéncias para o professor
organizar seu trabalho (Figuras 21 e 22).

O ponto de partida para uma compreensdo mais ataplaelacées entre sociedade e
natureza é o estudo das manifestacbes da naturezaas multiplas formas, presentes na
paisagem local. E possivel analisar as transforesagfiie a natureza sofre por causa de
atividades econdmicas, habitos culturais ou qusstiditicas, expressas de diferentes
maneiras no proprio meio em que 0s alunos estaadios.

Assim, uma das propostas dos PCN’s para o enpneofdizagem da area de

Geografia é que

os alunos registrem por escrito, individual ou tedenente, aquilo que
observaram ou aprenderam € uma maneira de apréodméae
procedimentos essenciais - ler e escrever - ndoaapgara 0 campo da
Geografia, mas também para o desenvolvimento deegimentos
importantes na vida de todo estudante” (MEC, 199:88).

20/03/2006

Figura 21- Imagem real de uma das paisagem logpiesentadas em maquetes feitas
pelo NEPED.
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Figura 22- Topografia da localidade € um aspectsiderado na maquete interativa, pois
deslizamentos de terra e inundacgdes serdo entertlidde a inser¢cdo do grupo vulneravel proximo a

morros ou mananciais de agua, respectivamente.
3.1.1.6 Artes e Educacéo Fisica

As atividades extracurriculares de Artes poderiacalizar a montagem da prépria
maquete na utilizacdo de técnicas e materiais jpia cultura da comunidade a ser
trabalhada. A area de Educacdo Fisica, por sew,t@mvolve as atividades do proprio
simulado do desastre, por exemplo, na necessidadevacuacdo preventiva dos locais
alagados ou sujeitos a deslizamentos, em que @&aulgl e destreza fisica devam ser
requeridas. Uma pessoa, se bem preparada fisicamenfio necessariamente um atleta —
teria maiores condicGes de se “salvar’ de um pegiginente, do que uma pessoa de vida
sedentéria. Todo exercicio fisico, como andar, masizbir em montanhas etc, pode ser
encarado como uma preparacdo ndo apenas para aotideana, mas para gerar um
conhecimento saudavel e, no caso de um desasteeessidade de retirada iminente, um
conhecimento vital. Nessa area, técnicas de coredealada, natacdo, salto podem ser
abordadas.

Enfim, a maquete interativa apresenta-se como wnrse didatico que guarda uma
dimenséao ética (a preocupacao com a formacédo doesaem que o grupo busca solucdes
participativas), uma dimensédo estética (formatasres diversas, variedade de materiais da
producdo da maquete e dos elementos miniaturizaglogor fim cognitiva, que possa
representar a realidade dinamicamente tal com@acger é capaz de indagar, com sua mente
sempre inquieta e curiosa, além de associar, irefletecidir, buscando-se um ponto comum

entre o desejo de autonomia e a necessidade deragéap.
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4. Um roteiro possivel de trabalho com os alunos

O professor ou coordenador da atividade pode lanéarde um conjunto de argumentos
para motivar os alunos na elaboracao/reelaboraggmidagem da maquete, onde a reflexao
sobre o tema dos desastres (desde as aclfes degiev@s de resposta, reabilitagcdo e
reconstrucao) possa ser favorecida.

Abaixo, oferecemos um roteiro possivel para criarggartir dos sete anos de idade,
testado em turmas de trés diferentes estabele@melet ensino fundamental publico e um
estabelecimento de ensino fundamental privado naaimio de S&do Carlos/SP.

PASSO 1-Montar a maquete no uso dos elementos da paisagamal. Se possivel,
apresente um mapa ou fotografia aérea da regi@lpealizar o espaco sobre o qual a
atividade esta se debrucando. Em seguida, o caamtderstimula as criancas a pensarem
sobre a seguinte situacdo: Antes da cidade, dolmaide vocés moram ser como €, havia
uma fauna (animais) e flora (arvores, plantas) mépTinha seu ambiente natural e sua
propria dinamica. Para a formacéo do bairro, ofquehegando com as pessoas? E esse
processo de constituicdo do lugar que precisaeseaolo? O que vem primeiro? Homens,
Familias? Casaslempo médio para esta atividade — 15 min.

PASSO 2-O coordenador continua: Para vocés atuarem soanebgente, vamos dividir
a turma em cinco grupos e cada um dos grupos frem@onsavel por um conjunto de
elementoselementos humanos e seus animais domésetmuentos materiais privados
de uso particular e comercial, elementos materipiglicos, elementos em fluxo e
elementos ambientais.

E ainda, vocés poderdo pedir ajuda para alguémagxiiara cada grupolempo
médio: 10 min. (O pessoal que ficar responsavel pagrupos, ainda ndo deixar as
criangcas mexerem na caixa que contera os elementos)

 Grupo 1, referente aoslementos humanos e animais domésticesparar 0s
elementos em cinco grupos, pois esta insercdo exsmat mais 4 vezes durante a
atividade. Instrucdo: antes ou durante a colocai@® elementos, (isolados, em
familias ou pequeno coletivo), vocés escolhem otgaé da maquete do ambiente
natural para poder modifica-lo e permitir a instata dos elementos humanos e
posteriormente de novos estabelecimerfiesapo médio: 5 min.

* Grupo 2, referente aoslementos materiais privados de uso particular mexcial —
casas, prédios, posto, bar, quitanda, farmécia,dejfogos de artificio, etc. Instrucao:
vocés deverdo pensar o que tirar da paisagem haucmde colocar 0os novos
elementos, negociando, no grupo, aquilo que septingdo e introduzido na
paisagemTempo médio: 8 min.

* Retorno do Grupo 1,instrucdo:vocés, do grupo de elementos humanos, observando
a insercéo ora feita dos elementos materiais povatk uso particular e comercial,
terdo de pensar na necessidade de remanejar aagdpule acordo com 0S novos
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fixos existentes. Pergunta: no local onde ha muitess adensadas, ha muita gente
morando ou circulando nas artérid&mnpo médio: 3 min.

Grupo 3, referente ao®lementos materiais publicos escola, prefeitura, placas,
semaforo, poste, igreja, hospital, asilo, presidiefesa civil etc. Instrucdo: vocés
deverdo pensar o que tirar da paisagem naturatle colocar os novos elementos,
negociando, no grupo, aquilo que sera suprimidatreduzido na paisageriiempo
médio: 8 min.

Retorno do Grupo 1, instrucdo vocés, do grupo de elementos humanos, observando
a insercdo ora feita dos elementos materiais pafhliwrdo de pensar na necessidade
de remanejar a populacédo de acordo com 0s novas éixistentesTempo medio: 3

min.

Grupo 4, referente aoslementos em fluxe motos, carros, onibus, vans, caminhdes,
trabalhador em fluxo etc. Instrucdo: vocés devgrd@asar o que tirar da paisagem
natural e onde colocar os novos elementos, negtwiam grupo, aquilo que sera
suprimido e introduzido na paisagem de acordo caqueoja foi modificadoTempo
médio: 8 min.

Retorno do Grupo 1, instrucdo: vocés, do grupo de elementos humahegrvando

a insercao ora feita dos elementos em fluxo, tel@goensar na necessidade de
remanejar a populacdo de acordo com 0s novos Bxflaxos existentesTempo
médio: 3 min.

Grupo 5, referente ao®lementos ambientais arvores de carater paisagistico,
frutiferos plantados, pequenas plantacdes, flaesnais de criagdo. Instrugdo: Em
funcdo da paisagem construida (casas, prédios, ogesércio, etc) com quais
elementos de paisagem natural se quer adornar ier@tebtais como arborizagéo de
pracas, calcadas, eficempo médio: 5 min.(Figuras 23 e 24)

Figura 23- Pequeno curral, com animais de criae@oesentando préticas
rurais locais.
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Figura 24- Pequenas plantacbes e a
agricultura também fazem parte dos
elementos do mundo rural.

* Intervencéo final do grupo de elementos humangsnstrucdo: observando a nova
disposicéo dos elementos inseridos na maquetes das@rao introduzir os elementos
humanos faltantes e realocar os ja existeftesipo médio: 3 min.

PASSO 3 O coordenador retoma o grupo coeso (desfaz ogguils) e propde: dado
esse ambiente construido atual, que ja modificambiente natural, vamos analisar a
chegada de um fenbmeno natural das chuvas nestapai.

Instrucéo:

O clima no mundo ainda é muito definido, existealima quente e um frio que é
passado por quatro estacfes. Quais sao? (primasgém, outono, inverno). As
chuvas aqui na nossa regiao ocorrem nas estacéetgeguentre outubro e margo.
Na regido Nordeste, sera em qual época? Isso paés\pensarem que existem
lugares diferentes daqueles que vivemos.

Mas, como se forma a chuva?

A agua que esta na superficie da Terra (dos agssle oceanos), ao ser aquecida
pelo calor do Sol, evapora (dgua no estado gasose)mistura com o ar. No alto
da atmosfera o ar € muito frio. Nessa regido o wam agua se condensa
formando pequenas gotinhas de 4gua ou minuscuistaizinhos de gelo que
flutuam no ar, dando origem as nuvens. Com o tem@is e mais agua pode se
condensar (juntar), aumentando o tamanho das gstifpuando o peso nao lhes
permite mais ficarem suspensas (flutuando), asgt#aagua caem de volta para a
superficie da Terra. Sao as gotas de chuva. Coraa@kever do ponto de vista das
nuvens?

Querem ser as nuvens e fazer chover no seu bairaovpr, depois, de cima, como
fica a situacdo la embaixo? (se a resposta forgasso seguinte)
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PASSO 4- O coordenador propde: vocés, agora, vao “fazeverti no bairro. Vamos
distribuir uns saquinhos que séo as nuvens cheid®lthhas que sdo as gotas de chuva.
N&o abram antes da gente pedir para vocés. InsBuco

» Distribuicdo das nuvens, uma para cada uma dagcesgsaquinhos com bolinhas
Ou quaisquer materiais que possam cair sobre agey e sempre instruindo-as a
nao abrirem os saquinhos antes da hora e a fornte;doas filas, uma de cada
lado da maquete.

* O coordenador explica: As nuvens vém trazidas poa unassa de ar que se
desloca pela forca dos ventos (neste momento #8s feentos artesanais, com
cartolinas que permitam fazer uma corrente de areselementos materiais,
ambientais e humanos). Também podem vir os relanspay os trovoes.
(Relampagos de papel metalizado simbolizam o fenéine

* Agora as criangas sdo chamadas a passarem lentgoetanimaquete, abrindo seus
saquinhos e jogando as bolinhas (“fazendo chowveni) cima do bairro. Em
seguida, circulam vérias vezes pela maquete, cisgove analisando os danos
ocorridos naquele ambiente por todos os anglilerspo meédio: 20 min

Apdés, as criangas voltam para seus lugares e deoador propde entdo uma reflexao:

« E agora, sera que o ambiente que vocés construivaradequado para 0s
fendmenos naturais? O que aconteceu? Isso ja aeadeverdade? O que precisa
ser feito para ndo acontecer?

* Quais as licdes que vocés aprenderam?

Vocés viram que em uma atividade em grupo, coma, gglantas coisas VOCés
aprendem. Por exemplo, aprenderam em Portuguéss mpalavras; em Ciéncias,
aprenderam o ciclo das aguas, os fendmenos depatwm Geografia, viram as
diferencas entre ambiente natural e construido;Matematica aprenderam a
dividir os elementos conforme a dimensdo do espaempo médio: 15 min.

5. Gerenciamento de Riscos e Desastres com aagéibz de dinamicas
Psicodramaticas: subsidios ao processo deciségestor publico.

A utilizacdo da maquete interativa noegeramento de desastres traz, a reflexdo, o
conceito de individuo social. Este individuo nata émerso apenas na sua subjetividade. Ao
mesmo tempo, influencia e sofre a influéncia daeslacle em termos cognitivos, intelectuais,
emocionais e afetivos. As dimensfes do ser queapaegfite e age se interpenetram e se
retroalimentam no contato e na interagdo socidiedkia psicodramatica, criada por Jacob
Levy Moreno, em 1925, € uma importante contribmig@ra esta reflexdo quando, em
especial, aplicada ao gerenciamento de desastréét@lo subjacente a tal teoria enseja nos
sujeitos o despertar da criatividade, suscitand@ waeeitagdo apenas parcial da forma
existente, desenvolvendo uma nova compreensadudefrente as situacdes apresentadas,
no caso, 0s cenarios de risco ou de desastre.dDemtliversos sujeitos que podem utilizar a

maquete interativa nessa abordagem metodologicay béstor publico, representante do
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Estado no atendimento as demandas dos afetadosdeisa retomada do cenario de
normalidade: trata-se do agente de defesa civil.

Ao ter que atuar distintivamente no cenayerenciando as acdes dos demais sujeitos -
responsaveis pelos servicos de saude, de telefdmialetrificacdo, de fluxo viario, abrigo
temporario e assim por diante -, 0 agente de defgdgode, a partir de imagens do local,
constituir uma maquete do espaco afetado commetficsuporte a logistica, isto é, as suas
decisbes de priorizacdo da alocacédo de recursoarfusre materiais de que disponha. Uma
maquete em que este agente simule a mobilizacaceldosentos do territério impactado
facilita a assimilagdo do conjunto de informacdpss, por vezes, parecem dispares, sobre
recortes do cenério: o niumero de afetados, nagarae de feridos, mortos, desalojados,
desabrigados, é muito dindmico, assim como o clalmam segmento de afetados, como um
hospital, pode necessitar, prioritariamente, a lotsecdo de uma via publica que dé acesso
ao local. Essa visdo do desastre, a um sé tempooneadinamica, € o que a maquete
possibilita como subsidio as acdes objetivas dmtagpublico e também como forma do
mesmo fortalecer-se emocionalmente para decidiyvesendo a si préprio e dispondo-se a
partilhar com os demais sujeitos a elaboracao skaatégias de reabilitacdo e reconstrucao.
Tal como exige o método psicodramatico, a maquabélita a pessoa a agir e a sentir, a
descobrir coisas e vé-las por si mesma, num procdssdesvelamento da realidade, de
afericdo de suas capacidades e de transformagéa itd individuo.

Moreno (1997) pensa a Educacdo como ustaitera que tem como centro a
espontaneidade. Definiu a espontaneidade comooo ifa#to que se apresenta como uma
forma de energia em constante transformacéo, quacita 0 homem para enfrentar situacoes
novas e para criar novas respostas as situacdgasariixplica o autor que a espontaneidade
age como um catalisador que desencadeia a credwice, consequentemente, reduz a
hegemonia de préticas conservadoras que sao agquelaso cristalizar as respostas a um
dado contexto, ndo flexibiliza o sujeito a entensitmacées novas e agir adequadamente
diante das mesmas. Isso, aplicado a situa¢gBessde, rpode ser o fator decisério na
preservacao da vida.

A interacdo entre agentes de defesa eigfrupos de afetados geralmente se da em
tensdo, que o proprio contexto de desastres coloata-se de uma situacdo de anormalidade,
precariedade e perda de referéncias importantes @aotidiano de uma localidade. Nessa
tensdo, muitas vezes visando o bem-estar do afataalgente de defesa civil acaba agindo de
maneira conservadora e, por que nao dizer, autatrithque reforca as cicatrizes emocionais

do afetado. Quando o desastre € visto numa magmetaindo o elemento humano ali
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impactado, o gestor publico pode ter uma dimenséesaria dos sentimentos de perda que
estdo postos a populagédo da localidade, por coimsegauxiliando que tal gestor aprenda a
ouvir, ver, sentir e lidar com a situacao sob umtpale vista diferente do seu, negociando as
estratégias que vise implementar, contribuindavagsira a humanizacao da pessoa do gestor
e incremento para o Estado adotar processos desisdais participativos.

Por fim, a construgcdo da maquete traz a possibéidde modificar a realidade, de
refazer o cenario destruido em bases mais segurpg significa que os sujeitos envolvidos
no processo decisorio podem participar das esisatélg rever, em termos macro, o desenho
da ocupacédo na localidade em um sem numero debjliosgles antes que as acdes concretas
sejam postas em pratica. Tensdes latentes, assdampceder no processo participativo de
idealizacdo da reconstrucéo da localidade - no ca@éd qual vé ndo sO aos seus interesses,
mas os efeitos e sinergias de sua insercao tatitmm os demais - e gerar um novo nivel de

convivéncia social e respeito matuo.

6. Conclusao

Hodiernamente, as criangas cujas moradias insezemas denominadas ‘areas de
risco’ apresentam um nivel de vulnerabilidade awad ndo apenas porque sua condicao
sécio-econdmica expdem-nas a variados fatores dsa@an mas porque, provavelmente,
assistirdo os eventos mais severos relacionadddudancas Climaticas, 0 que requer sua
familiaridade com o tema desde cedo.

Ao debrucar-se sobre o processo de ensino-aprgedizano tema dos desastres,
sobretudo em atividades junto as populacbes quee j@ncontram suscetiveis a danos e
prejuizos nas condi¢cdes correntes de ameacas isate@oldgicas ou mistas (geralmente,
em associacdo a condi¢cdo socio-econémica precadamicilio), o agente de defesa civil, 0
educador, o psicologo, o agente de saude, o sgoidl assistente social, o gedgrafo e
profissionais correlatos contribuem para que secalécretude ao compromisso com a
cidadania do outro sem o qual o projeto de nac@amseacado.

Embora a utilizacdo de maquetes em uma relacamsirodaprendizagem seja uma
coisa muito antiga, por exemplo, ligada as area®rdgenharia, geralmente o uso deste
recurso serve ao proposito de peritos mostraremmimaturizacdo do mundo e, geralmente,
de um mundo perfeito, isto €, uma proposta de umhonmteal de funcionamento dos objetos.
Nossa maquete tem o intuito, ao contrario, de permue, de uma forma dinamica, as

interacOes propostas déem conta de problematifzardmeno de maneira complexa tal como
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é dado na vida real e tal como se exigirda mudateaentidos e préaticas sociais, o saber fazer
cotidiano da nagao.

Contudo, podemos dizer que, no caso da atividadeniaturizacdo de certo territorio
favorece que os desastres sejam construidos eng&sgdos pelas maos da crianca, dando-
lhe condicbes de encarar uma probleméatica compela associacdo de estimulos sociais,
sensoriais e condi¢cdes cognitivas apropriadas ass,qoor seu turno, podem suscitar, pelo
aspecto ludico, condi¢cdes emocionais adequadasgftr sobre um tema tragico.

Dessa forma, a maquete ndo é um produto e, sinpracesso. Ndo é alguma coisa
acabada, com o olhar de um grupo social externee stgterminado acontecimento, mas um
meio pelo qual o educador estabelece dinamicanogudunidade dos alunos expressarem
seus pontos de vista sobre os acontecimentos. Adneermos sofrimentos decorrentes de
desastres vivenciados € aquilo mesmo que pode éazergir, na crianca, a busca de novos
significados que transcendem, da dor vivida, a pmaatividade voltada para a reducdo dos
riscos. A crianca € a elaboradora e re-elaboradarpaisagem, tem condicdo de projetar
processualmente os acontecimentos, colocando memries ambientais, materiais e humanos
no territorio, desde um momento pré-desastre aedpsastre. Isso tudo, sendo feito como
atividade, ao mesmo tempo, ludica e reflexiva. €tamento & mudanca da paisagem , da
ordem ao caos e a uma nova ordem aumenta o arcaimbeipretativo do mundo no que leva
a aparéncia de uma brincadeira.

A utilizacdo de materiais baratos, acessiveis gyemnal, reutilizados, faz-nos crer que
esse recurso didatico pode ser replicado em quexismuiras localidades por quaisquer outros
grupos. Foi-nos importante produzir uma maqueterdirpde objetos simples para que o
grupo de educadores envolvidos pudesse sentipse de reproduzi-la.

E importante para criancas, como agusltuadas na faixa etaria entre sete e oito
anos, e que estdo no processo do desenvolvimeertatopo concreto, que ndo se vejam
como apenas parte de um meio vulneravel ao fat@nuEaca, mas que possam comecar a
entender, a se interessar, como este fator funcAsgm, no caso das oficinas ocorridas em
Séo Carlos/SP, entender o processo de precipitdgéimmétrica ocorrido - compreendendo
gue as nuvens vém todas de uma mesma direcdoasgaédo vento -, e a organizacdo do
territério - das ruas, das casas, dos fluxos human@umentando a vulnerabilidade do
coletivo inserido no espaco daquela forma, maspgaeria, eventualmente, organizar-se de
forma distinta se assim o delibasse.

Segundo a EIRD/ONU (2003), o desastre decorre ldga® entre a ameaca que se

cumpre ante determinada vulnerabilidade. Assimndoa crianga assume os dois papéis da
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equacao do risco (fazendo chover e sendo o entelgioera sobre o elemento humano no
espaco que recebeu a chuva) ela consegue ndo sieemmier estratégias de reducdo da
vulnerabilidade - vendo os riscos de ficar em ama@gimas a rios, a telhados que estao
despencando, etc - mas, também, entender que reduminerabilidade é também melhor
saber como funciona o fator de ameaca. Por exensplaelaciona que os ventos vém
soprando de leste e esta diregcdo acompanha nugasas] pode supor que para esta direcao
um telhado eventualmente podera voar e, por coirgegaalcular um lugar mais seguro fora
do trajeto de objetos que, ao voar com o ventogii@a machuca-la.

E na percepcdo dos danos havidos na simulacia qaguete propicia que se pode
refletir tanto acerca do que se pode fazer pataravidesastre quanto para enfrentar os danos
apos sua ocorréncia. A maquete ajuda, assim, alesmcas acontecimentos, estimulando um
raciocinio processual, a busca das relacbes da @efeito, as situacdes nas quais nao os
fendmenos da natureza, mas, sobretudo, as detisdesas, fabricadas no corpo da cultura,
permitem que os mesmos signifiquem perigos a sodénesia E, findo o processo no qual
ela “chove” no territdrio, nos faz revelar quaisebsmentos ambientais, materiais e humanos
estavam, e por quais razdes estavam, vulneravgjsaiHum estimulo a uma reflexao propria
da crianca sobre quais as praticas mais seguraglgusoderia adotar caso esta vivéncia
ocorresse novamente.

Para concluir, o fato de ser uma experiéncia &)jdas ao mesmo tempo de uma
reflexdo que a crianca mesma faz, nos permite quer o processo de assimilacdo e
acomodacao é mais efetivo, ou seja, que partecdd@uco anterior se enriqueca, sendo iSso
favoravel ao seu pleno desenvolvimento.

Vimos que, na sociedade de risco, as pessoas satactemente confrontadas com os
limites e com as consequéncias de suas ac¢des paytento, os riscos produzidos na e pela
modernidade sdo socialmente fabricados, ou sefa,riséos que procedem da incisiva
intervencdo humana sobre o meio circundante e smbrerganizacdes societarias. Assim,
incitar a crianca, desde cedo, a refletir sobreemat pode prepara-la a lidar melhor
fisicamente, psiquicamente e cognitivamente com esalidade que esta cada vez mais

presente nos centros urbanos. E prepara-la a raelimor futuro, tal realidade.
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